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INTRODUCTION

. RAPPEL

Cette étude menée par Transverscité est issue d’'une commdadeietion Régionale aux
Droits des Femmes et du Conseil Général des Bouches du Rhéne.rtéllsyrde dispositif
d’actions éducatives Rrévention et Citoyenneté : Promotion des droits des femmes, de
I'égalité des chances et du respect entre filles et gargbns

A. OBJECTIF

Cette étude consiste en I'évaluation de ces actions menées @upaamlier semestre 2006
dans les colléges des Bouche du Rhone. Elle a pour objectif derrdagk quelle mesure les
Actions Prévention/Citoyennesjissent et comment elles agissent.

B. METHODOLOGIE

Pour la réalisation de cette étude, I'équipe de Transverscité prapus méthodologie
combinant une approche qualitative et quantitative d’'une part et une lag@proliective
(questionnaires, reunions et observations) et individuelle (entretiens) d’adtre par

Trois outils méthodologiques issus des sciences sociales ont été utilisés :

- L’entretien semi-directif individuel approfondi : I'entretien est mené a l'aide
d'un guide de questions ouvertes qui constituent une trame souple. Ces
entretiens font I'objet d’'une analyse de contenu et viennent complétemnet affi
les données quantitatives. :

* une série d’entretiens ont été menés aupres de 6 collégiets lisse
de deux entretiens par personne — 3 filles et 3 garcons- rencentrés
deux temps : au début et a la fin de I'action)

* une autre série de 5 entretiens (relatives aux 5 actions) ontegiés
aupres des personnes référentes et intervenantes.

- L’observation destinée a recueillir des données empiriques sur les caggorie
discursives, les valeurs et les représentations, les pratigues actes par
lesquels les collégiens construisent et mettent en scemapjests sociaux de
sexe.

- L’étude quantitative par questionnairespermettra d’établir un état des lieux
sur le déroulement des actions ( fonctionnements / disfonctionneetdatss
impacts. Une analyse par territoire (ZEP et hors ZEP) etg@er (autant de
guestionnaires administrés aupres des filles et des garcons)edfextuée.
L’étude quantitative repose sur le traitement et I'analyse dstigmnaires
auto-administrés auprés des collégiens (3570), de leurs professeoaus et
référents concernés par le dispositif et des intervenantgékehlats de cette
étude se fondent sur environ 10% de la population interrogée.

! | es actions évaluées sont : « Des clichés & l@ééa) association ADEJ ; « Intervention thémagiqu
Sexualité - prévention - rapports sociaux de seMPPF ; Théatre forum, MFPF : « Rapports socideix
sexe », « Silence, ils s’aiment », « Violence kes violences scolaires » ; Création d'un modéléhdétre
forum, MFPF ; « Deux ou trois choses que je saflab et eux », Kartoffeln ; « Sexist'théme », SEE#nmes.



QUESTIONNAIRES TRAITES
ACTIONS Colleges ZEP Colleges Non ZEP
« Des clichés a la réalité » , associatigArenc (4), Barnier (4) Campra (24)
ADEJ Clair Soleil (4), Ferry (4)
Quinet (4), Robespierre (4)
Sous Total : 48 24 24

« Intervention thématique : Sexualité
prévention - rapports sociaux de sexe
MFPF

- Fernand Léger (4)

Shrenc (2),Clair Soleil (4)

Moulin (2), Quinet (4)
Rolland (2), Villon (2)
Wallon (2), Fabre (2)

Ferrandi (24)

Sous Total : 48 24 24
Théatre forum, MFPF « Rapports | Bamier (4), Claudel (2) R. Morel (8)
sociaux de sexe » Belle de Mai (4) Ubelka (8)

Estaque (2), Giono (2)
Renoir (2), Rolland (2)
Vallon des pins (2)
Vieux Port (2), Villon (2)

Chartreux (8)

Sous Total : 48 24 o7
Théatre forum, MFPF, « Silence, ils| Arenc (16), Barnier (16)
s’aiment » Triolet (16)
Sous Total : 48 48
Théatre forum, MFPF, « Violence » Belle de Mai (24)
Sous Total : 48 24

Théatre forum, MFPF, « Les violences

Belle de Mai (6),
Quinet (6), Rostand (6)

Gibraltar (24)

scolaires» Wallon (6)
Sous Total : 48 24 24
Création d’un modéle de théatre forum, Fabre Campra (24)
MFPF
Sous Total : 44 20 24
« Deux ou trois choses que je sais d’e|lesVallon des Pins (24)
et eux », Kartoffeln Versailles (24)
Sous Total : 48 48
« Sexist'théme », SOS Femmes Clair Soleil (24)
Sous Total : 24 24
TOTAL 260 120




II. LE CONTEXTE DES ACTIONS

La forte médiatisation des violences qui se déroulent dans I'eacdad établissements
scolaires travaille nos représentations de la réalité.

L’enseignante agressée a coups de batte de base-ball aildaeGarenne en juin 1996, le
professeur blessé d’'un coup de couteau en Seine et Marne en a@228®By I'enseignant
vicitme de coups de batte de base-ball et de tessons de bautilleay-sous-bois en juin
2003, le prinicpal d'un college de la Ciotat tué d'un coup de couteau en bept2803 et
enfin, en décembre 2005, ce qui est devenu le “drame d’Etampe”...

Localement, la mobilisation des enseignants apres l'agressiorurded’entre eux (La
Provence, édition du 01.02.06), I'annonce des 182 exlcusions permanentes et temporaires en 5
mois que comptabilise le collége Longchamps (dans I'édition dedweRce du méme jour),

ou encore l'arrestation de I'adolescente auteure de la gifleodespeur (La Provence, édition

du 04.03.06) ...

Constituant un ensemble d’évenements qui mobilisent progressiveméstiticat publique
sur un endroit de la société francaise, I'école, qui, plus que jas®ishle devoir étre
réhabilitée a la fois comme lieu de savoir et lieu de I'or@test ce qui explique au moins en
partie ce téléscopage de deux thématiques fortes du discours pdijtiggent également
deux enjeux cruciaux des pouvoirs publics : la scolarité et la sécurité.

Il n’en reste pas moins que ces évenements tragiques, qui parsaihéritent toute notre
attention, ne sont qu’'une manifestation parmi d’autres de processus beaucoupfphds @t
structurants des réalités qui constituent bel et bien le quotidiegtal@dssements scolaires et
de leurs acteurs. Nous en citons deux pour exemple :

1. Les établissements scolaires accueillent des éléves daoniditions de vie se dégradent
lentement. Si I'on prend pour référence l'étude réalisée par |iQdieare National de
'Action Sociale Décentralisée sur “La Protection de I'enfanR005”, on retiendra deux
éléments majeurs. D’'une part, entre 1998 et 2004, le nombre d“enfaltaités” et
d“enfants en risque” ne cesse d’augmenter (il s’agit igitese d’enfants signalés aux ASE
mais qui sont également des enfants pour la plupart scolariségydi’a un rythme de 2,5%
entre 2000 et 20002, puis a un rythme de 10,50% entre 2002 et 2004. L™“enfaismpueth r
étant la catégorie la plus évolutive : +12,50% entre 2002 et 2004 tqmelis’enfance
maltraitée n'augmente que de 2,70% sur la méme périGdda signifie qu’aprés avoir été
longtemps a l'origine des signalements de ces deux categdeafants en danger, la
précarité économique et les troubles psycho-pathologiques des paeest:nt plus les
principaux motifs du déclanchement de cette procédure. L'isolerperal £t sociable des
familles, les phénomenes de destructuration/recomposition des c@larkentales (conflit de
couple, divorces, recompositions conflictuelles, etc.) et le “déétationnel” entre parents et

2 Evolution du nombre d’enfants en danger par type delanger, de 1998 a 2004
1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004

Enfants maltraités 19000 18500 18 300 18 000 18 5000008 19 000
Enfants en risque 64 000 65000 65500 67500 67 50000116 000
Total 83000 83500 83800 85500 86000 89000 9t 000

Source: ODAS. Rapport “Protection de I'enfant — 200



enfant$, semblent étre devenu le motif de 80% des signalements. Nous auamsnidice
sérieux de la dégradatiion des conditions d’existence des emfigjoisrd’hui en cours de
scolarité.

2. Les enseignants éprouvent de plus en plus de mal a trouver leguesnéace a leurs
eléves. Une enquéte récente de Laurence Janot révele a ce prop38cgdes enseignants
gu’elle a interrogé craignent avant tout de manquer de compétetatennelles vis-a-vis de
leurs élével Cela dit bien que ces derniers appréhendent en premier lieu dbétebilisés
dans la relation qu'ils entretiennent avec leurs éfeaiess méme qu'ils ont en face d’eux des
personnes qui, nous I'avons dit, se trouvent dans des situations socialésbé¢soe plus en
plus délitées. C’est une donnée qui se confirme a travers diffé@etretiens que nous avons
meneé aupres d’enseignants de colleges de Marseille.

Je ne sais pas trop comment réagir quand je swBs @ux, pendant le théatre forum. Un
éléve qui n'est jamais en cours, qui est largué@léshent ; quand il est 13, il cherche a
s’amuser pour ne pas s’emmerder et, en génératiogme des trucs pas tres finauds ! Si
jamais il va trop loin : est-ce qu’il faut que je imette dehors pour laisser le reste du
groupe continuer ? Ou, est-ce qu'il faut que jedermette de rester et d’entendre jusqu’a
la fin justement parce que c’est un éléve complénetargué ?

Les actions éducatives que nous avons suivies se déroulent dans cée cextt&mnement
marqué, d'un coté, par la surenchére médiatique qu'inspirent les dgumese nouent
régulierement dans les établissements scolaires et, d’'uncétdrepar l'inscription dans ces
mémes lieux, de logiques sociales qui laminent en profondeur non seatilennelation entre
eléves et professeurs mais, plus largement, les rapports @atres et personnels des
établissements scolaires tout autant que ceux entre faméleokt. De ce point de vue, les
actions développées au travers du dispoBitivention/Citoyennetgeuvent étre I'espace de
recomposition de rapports sociaux équilibrés entre les adolestamieeles adolescents et
les adultes.

? |bid.

* Colloque Mondial de Bordeaux sur les “violencesiaices”, www.obsviolence.com/french/index.html

® Alors que seulement 6% d’entre eux ont peur deasemaitriser leur matiére, 14% d’étre victimesidéences
et 27% de ne pas étre soutenus par leurs colle@oesce : Enquéte de Laurence Janot, Maitre Foumate
'lUFM d’Aquitaine, cf. site Internet de lObservatoire Européen de la violence en milieuaoal

® Extrait d’un entretien mené auprés d’un professieurancais. Mars 2006.
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lll. LE CONTEXTE DU DISPOSITIF

Le dispositif intervient dans un double contexte:

A. LA MISE EN PLACE DU SOLCE COMMUN DE CONNAISSANCES E T DE COMPETENCES
AVEC LEQUEL ET PAR RAPPORT AUQUEL LE DISPOSITIF PREVENTION /CITOYENNETE DEVRA
SE PHASER

Le dispositif d’actions croise les impératifs fixés pardels commun de connaissances et de
compétenceésqui définit ce que nul n’est censé ignorer en fin de scolaritéatblig. Et, plus
précisément, ce a quoi chaque éléve de collége doit participevpa une “culture commune
faite de connaissances et de compétences” parmi lesquellesowumns : la maitrise de la
langage francaise ; la pratique d’'une langue étrangére vivegecompétences de base en
mathématique, la culture scientifique et technologique ; la is&ifies technologies usuelles
de l'information et de la communication ; la culture humaniste dingsggéographie) ; les
compétences civiques et sociales.

Cette derniere catégorie recoupe directement les compétendes connaissances que le
dispositif Prévention/Citoyenneteise a développer. Le texte de loi insiste particulierement
sur ce dernier point encore peu soutenu dans les établissement®textepid’'une
concentration des moyens financiers (souvent insuffisants pouemeettneuvre I'ensemble
de ce socf8, humains et pédagogiques autour de I'acquisition des connaissanicaséde
Pourtant, le Brevet des Colleéges attend d’étre renové etdeaspriori durant 'année 2007. I
sanctionnera alors 'ensemble des compétences et des connaigpsamuess par le texte. Et,
entre autres choses, l'apprentissage et la preception des inteebtsrégles de la vie
collective et du respect de soi et des autres.

Comme nous le disions, les actions mises en place a travers sfgositf
Prévention/Citoyennetéorrespondent a différentes propositions du texte de loi. Et, d’abord,
dans l'esprit du texte, pusiqu’il s’agit bien pour le dispos§itévention/Citoyenneté’inscrire

les éleves dans un « parcours civique (...) constitué de valeursjails,sde pratiques et de
comportements dont le but est de favoriser une participation effetaconstructive a la vie
sociale et professionnelle, d'exercer sa liberté en pleinecieans des droits d'autrui, de
refuser la violence®. De ce point de vue, les objectifs généraux du texte et lessviké
dispositif Prévention/Citoyennetése rejoignent en cherchant a doter les éleves des
connaissances et des compétences qui lui permettent d’articslerimigpes universels (ceux
des droits de 'homme) & aux régles de I'Etat de droit (cikéss par la loi) et aux usages
sociaux (la civilité).

D’'un point de vue pratique, le disposiffrévention/Citoyennetéépond pleinement aux
exigences du texte de loi :

’ Loi d’orientation et de programme pour I'avenirl@gole du 23/04/05.

8 C'est dailleurs, & nouveau pour cette rentrée628@07, un point fort du débat entre les proviseairses
principaux d’établissements scolaires et le Mimestde I'Education Nationale auquel ils reprocham tp mise
en place des dernieres mesures de réforme sedassgens constant€f. Le Monde, édition du 09 septembre
2006.

® C'est d'ailleurs ce que soulignait le proviseur@oilége Barnier lors de la réunion bilan avecifgsrvenants
exterieurs.

10 Extraits tirés du texte du décaft www.education.gouv.fr
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1/ favoriser I'appréhension par I'individu des cadres de la vie Ispaa que le texte de loi
définit comme étant le « Vivre en société », par le développemeondaissances (connaitre
les regles de la vie collective et comprendre que toute oagimmishumaine se fonde sur des
codes de conduite et des usages dont le respect s'impose - sayaiirest interdit et ce qui
est permis ; étre éduqué a la sexualité, a la santé, iedapheités (a communiqguer, a
travailler en équipe, a faire valoir son point de vue, a rechercheonsensus, a évaluer les
conséquences de ses actes, a savoir reconnaitre et nommergesserses impressions,
pouvoir s'affirmer de maniere constructive, ie.) et d'attitudesdg$pect de soi et des autres,
de l'autre sexe, la volonté de résoudre pacifiquement les conflits, ie.).

2/ contribuer a préparer l'individu a sa vie de citoyen par lasingssion de connaissances
formelles (Déclaration des droits de 'homme et du citoyen, guelgoions juridiques de
base, cadre législatif de la République Francaise, ie.),pitds (savoir évaluer la part de
subjectivité ou de partialité d'un discours, d'un récit, d'un reporsay®ir construire son
opinion personnelle et pouvoir la remettre en question, ie.) et d’attifadeis conscience de
ses droits et devoirs, entretenir un intérét pour la vie publiges erdnds enjeux de société,
ie.).

B. LA REFONDATION DE L’'’ASE ET L’'INJONCTION A DEVELOPPER AUTOUR DE LA
PROCEDURE DE SIGNALEMENT DES ACTIONS DE PREVENTION .

La réforme annoncée de refondation de la protection de I'enfaopege un renforcement de
'ASE. Pour ce faire, le projet de loi propose de prévenir lesatanguxquels I'enfant est

confronté par la mise en place d’un suivi accru des méres dés le quatiésrae grossese et

suite a la naissance pour déceler d’éventuelles difficultés ldgmarcours de I'enfant (cela

concerne la Protection Maternelle et Infantile) avant que dsshiéguliers soient réalisés au
cours de la scolarisation de ce dernier (cela concerne leglé@gasociaux, les médecins et
les infirmieres).

Il faut noter ici le contenu restrictif qui est donné a la notion degmtion : prévenir n’est pas
seulement contréler mais également devancer. On imagine dedalos quelle mesure le
renforcement des missions et du role des PMI et des ASE oesplémentaire du
développement d’actions préventives qui permettent d’agir directesoeries causes qui
conduisent au signalement (les risques et les dangers auxguetafémts peuvent étre
confrontés) et qui éventuellement 'accompagne.

Dans ce contexte, le disposifévention/Citoyennetgeut trouver I'occasion de s’inscrire en
pertinence avec les nouveaux impératifs des programmes scodaiédimis du point de vue
de la loi sur le socle commun de connaissance et de compétendaistére! de I'Education
Nationale. Le dispositiPrévention/Citoyennetpeut également, a travers le projet de loi du
Ministere de la Santé et des Solidarités, s’articuler @iffénent aux missions plus générales
de protection de I'enfance en danger et aux services de I'ASE.
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IV. A QUI S’ADRESSENT CES ACTIONS ? QUI EST LE PUBLIC DES
ACTIONS ?

« Les collégiens » semblent constituer le principal public désrns développées dans le
dispositif Prévention/Citoyenneté. Mais avons-nous seulement adfales collégiens... ou

cette catégorie recouvre-t-elle des réalités hétérogeniés’qgit d’'identifier et de prendre en

compte ?

A. DES INDIVIDUS EN CONSTRUCTION.

Si les actions du dispositifrévention/Citoyennetg’adressent effectivement a des personnes
en cours de scolarisation dans les colléges du département,iésedane concernent pas en
premier lieu cette facette des individus. Ces actions ont effanles individus en train de
négocier leur identit¢é de genre. En dautres termes, a midigidus qui produisent
individuellement et collectivement leur singularité a travédentification et I'étiquetage de
lautre dans sa différence. L'implication majeure de ce prosesst que les actions du
dispositif Prévention/Citoyennet&’adressent a des personnes qui ne sont pas seulement les
victimes des idéaux de genre (de ce qu’est le masculin énlmih comme si les genres
étaient immuables) mais a leurs principaux producteurs. De ce fait,iildeggarler d’acteurs
d’'une négociation fondamentale qui porte sur la production de I'ajténitBoccurrence de la
différence de genre, en tant que norme ou cadre qui donne sens dsceogt’'et a ce que
I’Autre est pour eux. Pour le dire autrement, les actions du difp@sitiention/Citoyenneté
ont a composer avec les acteurs de ces arrangements sqaialéfinissent et redéfinissent
sans cesse ce que sont les genres.

Les réponses que les éleves d’'un college marseillais formulgetiades questions a I'Autre
proposeé par les comédiens de€Clampagnie Kartoffelnmontre que ce travail de définition de
soi et de I'Autre & travers la production de la difféerence de gestrdien celui a I'ceuvre

parmi les individus concernés par ces actions. On notera égalgmeecette production porte
sur différentes dimensions de la différence de genre : dimephigsiologique, dimension

affective, dimension relationnelle, ...

Les questions des filles aux gargons...

Pourquoi les garcons bandent ? ou pourquoi les gascse mettent debout pour pisser ?
Pourquoi certains gargcons sont coincés ? ou pourde® garcons ne montrent pas leur
amour ?

Pourquoi quand un garcon aime une fille, il la tawgiou il la frappe ? ou pourquoi les
garcons n'aiment pas les filles comme nous aimesgarcons ?

Les questions des garcons aux filles...

Qu’est ce que la fille ressent quand le garcon dsé ? ou pourquoi les filles n'ont pas

toutes une poitrine bombée ?

Pourquoi la majorité des filles sont slres d'effe®u pourquoi les filles aiment les

gargons ?

Pourquoi les filles mettent des rateaux aux gargguisveulent sortir avec elles ? ou est-ce
que les filles ont peur de se faire taper par lag;gns dans les disputes ?

Au-dela de ce processus de production de la différence, les perspnngsticipent a ces
actionsPrévention/Citoyennetgont également des individus en train de changer de position
dans la société : ils passent de I'enfance a I'age adultgued'on appelle communément
'adolescence. Une période de l'existence a laquelle, latsthtla position sociale qui y
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correspondent ne sont pas des modeles définis et définitifs qui pousaieir de guide pour
la conduite des personnes. C’est une des raisons qui expliquent la difiodiké sociale et
personnelle dans laquelle I'individu se trouve durant cette séquenca de. |Pour la
personne, lI'adolescence consiste a jouer un nouveau role pour leque efleoit que des
suggestions, des directives ou des indications éparses quantsi lamscene de ce dernier.
Vis-a-vis de cela, ce que I'on peut exiger des adolescentgdstapprennent suffisamment
de bout de rbles pour improviser et se tirer ainsi d’affaire.

Ces incertitudes identitaires et existentielles qui, au fond, exprieéait que I'on ne sait pas
encore précisément ce que I'on veut, mais que l'on sait ce quad’areut plus, prennent
différentes formes qui vont de la remise en question de soi a Biugiei de ce qu’est I'Autre.
La plupart du temps, ce malaise identitaire se manifestergacommunication qui oscille
d'un déficit de la communication avec tous ceux qui ne font pas parts dies groupes
auxquels lindividu se sent le plus appartenir (comme, par exengpleyliure du silence
envers les parents) a un désir débordant de communication avecndsesialu ou des
groupes d’'appartenance (comme, par exemple, le fait d’entratéadolescence des réseaux
de confident(e)s). Au cceur de cette répartition de la commuoricsdi trouvent les éléments
fondamentaux qui constituent progressivement la vie privée des adiddestze sexualite, la
vie amoureuse, la consommation de psychotropes, le mal-étre, leurt ragpoviolence...
Les actionPrévention/Citoyennetént par conséquent affaire a des personnes qui sont prises
entre leur envie de continuer a étre un enfant et le fait d’asstemu’elles mettent en place
de leur comportement d’adulte. C’est ce que nous ont confirmé diffeadntescents qui
participent aux actionBrévention/Citoyenneté

Je parle des relations entre les filles et les gag;avec mes meilleurs amis, mais pas avec
ma mére. Ca me géne de parler de ga avec ma maie.avlec mes amis, ca me suffit !

Des individus, dont les incertitudes ne cessent d’étre renforcéds fait qu’ils cultivent
limpression qu’au moment ou ils souhaitent le plus parler de ce guiteopour eux df.
I'extrait d’entretien ci-dessus), ils trouvent face a eux ghents, et plus généralement des
adultes (corps enseignant, CPE, etc.), qui focalisent en grande Ipart attention sur les
performances et les attitudes scolaires. En d’autres teromes expérience qui ne fait
gu'augmenter le stress des adolescents qui se trouvent aing fdeeéa des enjeux qu’ils
associent a ceux auxquels font face les adultes qu’ils ne sanséonént pas sdr d'étre
encore. Les formules avancées par les adolescents d'un coligeillais au jeu des Je
veux ! proposé par la Compagnie Kartoffeln illustre bien le camastague, ou plutét indécis,
de leurs envies.

Pour les filles...

Je veux arréter I'école et je veux respirer I'aie dha vie le plus profondément possible...
mais... Je veux passer en troisieme... et... quandgegande je veux étre bien payée.
Grandir, me marier, je veux étre riche, je veuxsgiudans ma vie... mais... Je veux mon
pére.

Je veux... mais... Je ne sais pas.

Pour les garcons...

Je veux un bon travail... mais...Je veux étre le boss.

Faire 'amour avec la plus belle femme du monde.ismge veux un grand frere.

Un ordinateur de fou et le jeu Kingdom Hearts... ele.veux la paix entre les femmes et
les garcons.

1 Extrait d’un entretien avec une adolescente dallkge marseillais. Mars 2006.
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Ce sont la, les traces de l'indécision adolescente qui, au-delaud apparence anodine,
marquent au plus profond le vécu des individus. Les résultats de 'ermunéteite par la
Fondation Wyetlf et le Fil Santé Jeun€ donne un apercu de la mesure dans laquelle ces
incertitudes peuvent affecter les adolescents :
- 53% des 13-18 ans déclarent avoir rencontré un probleme «important » dans
leur vie ; 32% le vivent actuellement.
- - pour 57% d’entre eux, ce probléme est familial ; pour 35%, scolpwoar;
30%, sentimental ; pour 12%, psychologique ; pour 12%, addictif. Ces
problémes concernent par conséquent toutes les dimensions constitutives de
l'intimité en construction de I'adolescent.
- - ils percoivent la gravité de ces problémes d’'une maniére piapuetiement
inverse, selon ces derniers, ce qui est considéré comme grdisldistion
(pour 53% dentre eux), le conflit familial (pour 28%); le trouble
psychologique (pour 11%); I'échec scolaire (pour 6%); [linstabili
sentimentale (pour 2%). Cela signifie que les adolescents attache grande
importance a leurs problémes les plus intimes, secrets... inavouables.

Sans vouloir entretenir d’effet dramatique ou alarmiste en ce demeti pour tout de méme
prendre la mesure des situations limites auxquelles cestindestet ces malaises identitaires

et existentiels peuvent conduire la personne, notons qu’en 2002 : le tawicide des 15-24

ans est de 7,6 pour 100.000 individus (12,6 pour 100.000 en 1993), ce qui représente plus de
600 suicides pour les 7,5 millions d’individus de 15-24 ans ; le décés piglesigprésente

14% des décés des 15-24'4ns

Mais, plus essentiellement, nous retiendrons que ces acRo@gention/Citoyenneté
s’adressent a des individus qui ne savent pas tres bien commerdrsglyepavec I'Autre. Une
maladresse ou une confusion dans I'établissement des rapports sa@auXAutre que I'on
peut exprimer de difféerentes maniéres. Cette maladresse reénuai@nivers de conceptions
et de valeurs encore mal définies :

Tout récemment, on a travaillé sur une poésie. lhage « une ombre sur ses seins » les a
fait rigolé et je leur ai dit : « vous voulez faide la poésie de niveau primaire, ou vous
voulez parler des choses de la vie'? »

Elle fait également référence a un univers dans lequel cehaliinnombrables alternatives
relationnelles :

[La relation fille/gargcon me renvoie] a plein de aes. L'amour, les rapports affectifs et
sexuels... Ca dépend du contexte : contexte amaeailjdl, relations amoureus&s

Et, finalement, dépend de I'’énorme difficulté que les adolescentgndmt a cadrer et a
redéfinir les situations sociales dans lesquelles ils sontqugdi L'extrait d’entretien qui suit
montre a quel point les adolescents peinent a établir des rappdaisxs@guliers qui soient
equilibrés et stables :

2 Fondation pour la santé de I'enfant et de I'admeswww.fondation-wyeth.org

13 Pour plus d'informations sur le Fil Santé Jeumesy.filsantejeunes.com

14 Source: «Suicide et tentatives de suicide enndera, Etudes et Résultats, n°488, Mai 2006,
DRESS/INSERM.

15 Extrait d’un entretien avec un professeur de fa@d’un collége marseillais. Mars 2006.

16 Extrait d’un entretien avec une éléve d'un colléwgseillais. Mars 2006.
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[Les relations amicales], en général, ca peut b#npasser. Mais, souvent, les garcons
taquinent les filles. Parfois, c’est saoulant! Hes fois, les relations amicales se
transforment en relations amoureuses. Parfoissdlst gentils. Ca dépend de leur humeur.
Certains sont gentils, d'autres non. lls sont tsgmulant des fois ! [Par exemple] quand ils
critiquent notre physique : c’est leurs mots quitssaoulant ! (...) Quand on se fait traiter.
Une fois, un [gargon] a dit que j'étais bonne aetir Ca m'a vraiment énervé. Et je lui ai
dit : « je ne suis pas ta pute ! ». Ca m'a vraimémervée’

L'’ensemble de ces précisions montrent a I'évidence I'hétérogénéie la catégorie de

« collégien » recouvre. Cette diversité sociale préciseedgait la complexité du public des
actionsPrévention/Citoyennetét laisse transparaitre non pas un public, les collégiens, mais
des publics, les adolescents.

B. UNE POPULATION ADOLESCENTE .

Aussi hétérogene soient-ils, les adolescents impliqués daagtiless Prévention/Citoyenneté
forme néanmoins une population dotée de certaines caractéristiques objectives.

1. Leur age...

Tous territoires confondus et en se basant sur deux cohortes d’indfilldasgt garcons, de
poids équivalent (50% de filles et 50% de garcons) ; 80% des élavesreés par les actions
Prévention/Citoyennetént entre 13 et 15 ans. Cette tranche d’age représente 73% emn ZEP e
89,6% dans les secteurs hors ZEP.

2. Le territoire dans lequel ces personnes bénéficient ed ces actions
Prévention/Citoyennete.

Il est essentiellement constitué de colleges en ZEP : plud0%e des personnes qui en
bénéficient sont dans des colleges classés ZEP alors gqueiles de 20% restant, sont des
personnes dans des colleges de secteur hors ZEP.

Voici un états des lieux des actions menées sur les deuritegiet du nombre de collégiens
gu’elles touchent.

ACTIONS EFFECTIF COLLEGIENS EFFECTIF COLLEGIENS
EN ZEP HORSZEP
ACTIONS 2
TERRITOIRES
«Des clichées a Ia 450 75
réalité » , associatign
ADEJ
« Intervention
thématique : Sexualité| - 525 50
prévention - rapports
sociaux de  sexe p,
MFPF
Théatre forum, MFPF, « Les 775 50
violences scolaires »

7 Extrait d’'un entretien avec une éléve d’'un colléggrseillais. Mars 2006.
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Theéatre forum, MFPF, 875 250
« Rapports sociaux de
sexe »

Création d'un model 20 25

de théatre forum, MFPF

D

Total 1 collégiens 2645 450

ACTIONS 1 TERRITOIRE

Théatre forum, MFPH, 200
« Silence, ils ‘aiment »

Théatre forum, MFPH, 100
« Violence »

« Deux ou trois choses 150
que je sais delles
eux », Kartoffeln

11%)
—

« Sexist'théeme », SOS _ 25
Femmes

Total 2 collégiens 300 175

ToTAL 2945 625

9 actions sont menées et évaluées
3570 collégiens sont touchés par ces actions.
Dont 2945 collégiens en ZEP et 625 en colléges « classiques ».

3. L'intérét qu'ils portent & ce que sont les relations entre fillegt garcons..®

Tous territoires confondus, les filles et les garcons portent u@imaximal a la thématique
des relations entre filles et garcons : 96,4% d’entre euxmaffit un tel intérét. Cet intérét
s’accentue en ZEP, avec 98% d’entre eux qui se déclarent intéresséarait ppys contrasté
dans les secteurs hors ZEP avec environ 94%. Pour étre plus gafsis;es secteurs hors
ZEP, alors que 100% des adolescentes portent un intérét au thérelatitmssrfilles/garcons,
15% des garcons s’en désintéressent (pour seulement 2% en ZEP).

4. Le sentiment d’étre concerné qu’ils nourrissent...

Tous territoires confondus, les gar¢cons ne se sentent pas cor(6éfiése garcons déclarent
ne pas se sentir concernes, contre 45%) alors que les fillestsatsau contraire, concernées
par le theme des relations filles/garcons : 64% d’entre skedéclarent concernées contre
36%. Ces tendances se retrouvent dans les ZEP alors gu’ellengi@ct dans les secteurs
hors ZEP : plus de garcons qui déclarent ne pas se sentir con@swsl0) et moins de
filles qui se déclarent concernés (seulement 6 sur 10).

A présent, parmi les personnes qui se sentent concernées, etriibnisete confondus, on
trouve 50% de filles et 50% de garcons. Méme tendance dans le€E@dEEvanche, hors

8 Thémes qui est au cceur des interventions quident proposées et qu'ils identifient parfaitemeratys y
reviendront. Précisons pour l'instant que, tousitteéres confondus, les thémes les mieux identifést par
ordre décroissant : 1/ égalité hommes/femmes g@bact entre filles et garcons ; 3/ violences efilles et
garcons ; 4/ relations sexuelles entre filles etgas ; 5/ sentiments entre filles et garcons sdiitions aux
violences entre filles et garcons ; 7/ conflits figamx.
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ZEP, les personnes qui se sentent concernées par les themesostsouvent des filles :
57,8% de filles contre 42,2% de garcons. Pour ce qui est des personnes noreesnza le
theme des relations filles/garcons, et tous territoires confonitlas, dt garcons sont a part
égale. Méme tendance dans les ZEP. En revanche, hors ZEP, aseergui se sentent le
moins concernées par le theme des actions, sont les gargons : 61% contre 39%.

5. Leur expérience des violences...

Les éléves de collége ont au moins vécu une fois une des quates filenaiolence que sont :
une bousculade amicale, une bagarre, une dispute, une pression psychologique.

En ce qui concerne les bousculades amicales :
Ce que les filles (59,3% d’entre elles) et les garcons (58% d’eni) ont le plus vécu
sont des bousculades entre adolescents et adolesteBregevanche, et en ce qui
concerne les bousculades entre hommes et femmes, alors qureliete plus souvent
vécues en ZEP par des garcons (57%) que par des filles (43%b)io\eerse dans les
secteurs hors ZEP ou elles ont été vécues par des filles (608«ju# par des gargcons
(40%)).

En ce qui concerne les bagarres :
Les bagarres entre des adolescents et des adolescentesf@one lde bagarre que les
filles et les garcons ont le plus vécu (57,1% pour les filles et 4p@% les garcons,
idem ZEP et Hors ZEP). En revanche, les filles sont plus nomisréaigd %, idem en
ZEP et hors ZEP) que les garcons (43,5%, idem en ZEP et hoysazi®ir vécu une
bagarre entre adolescents et adolescentes.

Les bagarres impliquant un adolescent ou une adolescente et au madhdtersont la

seconde forme de bagarre vécue par les filles les garcorfs. Tous territoires

confondus (une tendance qui se confirme en ZEP et en secteur hordedEfrcons

sont ceux qui ont le plus vécu ces bagarres entre des adultesadblissents : 60,7%
de garcons contre 39,3% de filles idem ZEP et Hors ZEP.

En ce qui concerne les pressions psychologiques :
Tous territoires confondus, les filles ressentent a part €g@¥% (I'entre elles) les trois
formes de pression que sont: les pressions exercées par undalgseent, par une
autre adolescente et celle exercée par un adulte. C’estnalamte que I'on retrouve en
ZEP. En revanche, dans les secteurs hors ZEP les filles semigrhbreuses a ressentir
la pression des autres filles (42,9% des filles ressentent d’&bpression exercée par
d’autres adolescentés Tous territoires confondus, les gargons, quant a eux, ressentent
en premier lieu la pression exercée par des adultes (43,9% d’entre eux).

Par ailleurs, la pression exercée par un adolescent est ghemtie par les filles (54%
de filles contre 46% de garcons, idem en ZEP et 50/50 hors ZEBjession exercée
par une adolescente est également plus ressentie par les fillesqfite 36%, idem en

1dem en ZEP et hors ZEP.

2021,2% pour les filles ; une tendance stable en @ secteur hors ZEP.

2133,1% pour les garcons ; une tendance qui seusetren ZEP avec 32,2% et qui se creuse dans leusec
hors ZEP avec 36,1%.

22 Seulement 28,6% d'entre elles ressentent d’abmrgréssion exercée par d’autres adolescents oulgsar
adultes
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ZEP et hors ZEP). Enfin, la pression exercée par les adultes esttieaspart égale par
les filles et les garcons (ZEP et hors ZEP également).

6. Dans quel contexte ont-ils fait 'expérience de ces violences...

Pour les filles, ces violences se sont déroulées :
A 32% dans le collége (29% en ZEP, 40% en secteur hors ZEP)
A 25% dans I'espace pri¥&(24% en ZEP, 27% en secteur hors ZEP)
A 39% dans I'espace pubfit(42% en ZEP, 30% en secteur hors ZEP)

Pour les gargons, ces violences se sont déroulées
A 28% dans le colleége (26% en ZEP, 32% en secteur hors ZEP)
A 25% dans I'espace privé (25% en ZEP, 25% en secteur hors ZEP)
A 45% dans I'espace public (47% en ZEP, 40% en secteur hors ZEP)

En ZEP, les violences ou qu’elles se soient déroulées ont été attarspar les filles que
par les garcons (50/50). En revanche, dans les secteurs horseZERnhées sont plus
contrastées. Les violences vécues au domicile parental sons\&ateut par des filles (6
filles pour 4 garcons). Les garcons font plus que les filles (6ogarpour quatre filles)
I'expérience de violences qui se déroulent dans la rue autour du ldopaicntal. Il en est de
méme pour les violences vécues chez des amis (vécues pagorisgpour 3 filles), dans
'espace public en dehors du quartier de résidence (vécues pasgpour 4 filles) et au
domicile de membres de la famille hors cellule parentale (vécues payodig@our 4 filles).

EN SYNTHESE...

Si I'on devait tracer les contours d’un portrait type des adolescents et descadtds
majoritairement concernés par les actiBnévention/Citoyenneté

- les gargons auraient aux alentours de 14 ans. Il seraient ploi@tises dans
un college en ZEP. Trés intéressés par le theme de relatimesfiles et
garcons ils se sentent en revanche qu’a moitié concernés qgetiePourtant
ils ont souvent vécu des bousculades amicales entre adolescents et
adolescentes, des bagarres entre adolescents et adultesepterdgsplus ou
moins réguliérement la pression psychologique des atfultes

- les filles auraient, quant a elles, environ 14 ans et seraiei6t ghdlarisées
dans un college en ZEP. Toutes aussi intéressées que les gardenth@ae
des relations entre filles et garcons, elles se sentent, vamcre, plus
concernées que ces derniers par le sujet. Une des raiseie ést peut-étre
gu’elles ont plus ou moins souvent vécu des bousculades amicales entre
adolescents et adolescentes, des bagarres entre adolescenteseeathd et

% Chez moi, dans ma famille, chez des amis...

% Dans la rue dans mon quartier, dans la rue honsatequartier.

% En comparaison, les garcons qui s'impliquent deess actions dans les colléges en secteur hors BEP s
montrent beaucoup moins intéressés par le themeeldions filles/garcons. lls sont également maimscernés
par le sujet. Pourtant, ils ont vécu, autant qZE&R, des bousculades amicales entre adolescesdslescentes

et, plus qu’en ZEP, des bagarres entre des adalsseeadultes. Enfin, comme en ZEP ils ressertesmt tout

la pression des adultes.
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surtout ressentent a part égale la pression des autres adoledesnasitres
adolescentes et des aduttes

% En comparaison, les filles qui participent auxar dans des colléges hors ZEP sont tout autséressées
par le théme des relations filles/garcons que €@jlé y sont impliquées en ZEP. En revanche, shesentent
moins concernés par le sujet. Pourtant elles oot vidut autant qu'en ZEP, des bousculades et dgarkes
entre adolescents et adolescentes ; la seule gabsemble les différencier et qu’hors ZEP, leledilressentent
en premier lieu la pression exercée par d’'autreteadentes.
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PROPEDEUTIQUE :DIFFERENCE DE SEXE ET DIFFERENCE DE GENRE

La premiére question a laquelle cette étude semble efferivtedevoir répondre est celle de
savoir dans quelle mesure kstions Prévention/Citoyenneagjissent ?

Nous avons pour habitude de nous représenter «le sexe » comme ent éétarminant
organisant nos rapports a l'autre, nos interactions sotiakéssi, la différence de sexe (en
tant que différence biologique) est percue comme a la source, ou darsmece, de ce que
produisent nos interactions, de la forme que nos interactions prenranbut’ mais aussi la
violence. De ce point de vue, le sexe, la difference de sexe darecseption biologique,
serait a la source de la nature de nos rapports : c’est parce que l'on@siqger¢on est plus
agresseur ou fille que l'on est plus victime. Peut-on ainsi trouvesgaésoudre a trouver,
dans le biologique I'explication de conséquences (amour, violencenit@teéquité, pouvoir,
domination, etc.) qui sont avant tout sociales ? Si tel est ldesag crapuleuse$®seraient
biologiquement déterminées !

L’endossement par certaines femmes de rbles sociaux habiteetleattribués a la
masculinité (aux idéaux de masculinité), et d'ailleurs le rdausertains hommes de les voir
les endosséY, montre que ce sont avant tout des normes sociales qui cliverntde® seque
ces distinctions socialement construites et culturellement ealidée se superposent pas
forcément au clivage biologigtfe

De leur c6té, les filles se « masculinent » poudétendre quand il y a des garcons. C'est
donc normal que des fois il y a de la violenc?...

Comment se fait-il alors que, dans notre société, ces différdncomgiques, apparemment
non pertinentes pour qualifier les rapports entre les sexes, semblent d’'unepettance?

Une des raisons majeures de cette représentation des differbimdegigues comme
fondamentales dans nos rapports sociaux de genre, est que I'on cotapdéiierence de
sexe a travers les catégories de « femme » et d'« Bom@n réduit nos rapports sociaux de
genre a de I'inné, du biologique, du naturel : & I'invariance de*seXourtant, les rapports
sociaux de genre renvoient bien plus a des différences constrodiedement qu'a des
différences biologiques. L'extrait d’entretien d’'un professeus delleges qui suit nous

27 Cette version des rapports de sexe s'est troumértée & maintes reprises dans les échangeswgaiidieu
lors des rencontres du Comité de Pilotage.

% Nous nous référons ici & une catégorie utilisée SaRubi, chercheuse & I'Observatoire Européerade
Violence, lors des journees de débat du 08 nove&®08 organisées par 'ADEJ, le CG13 et la DRDFE.

2 par exemple, les éléves d’une classe“@&diun collége marseillais se refusent a 'idée ge’'dfemme puisse
étre comme ils le disent « charbonneur », ou padire autrement revendeur(se) de psychotropes.

% Dans une classe dé™d'un collége marseillais, lorsque I’ADEJ inviteslgarcons de la classe & associer des
métiers au statut de femme, ces derniers propesefgment des métiers liés aux secteur tertiaire.

3 Toute la classe de®” filles et garcons, approuvent pleinement le chiés garcons de lier les femmes
seulement a des métiers de service.

%2 Dans le collége marseillais ol un enseignant aaétéssé durant I'hiver 2006, c’est une jeune fille est
l'auteur de la gifle.

33 Extrait d’un entretien avec un éléve d’'un collégarseillais. Mars 2006.

3 Par exemple, lors d'un entretien avec un profassiu collége, ce dernier, pour nous signifier que
'adolescente dont il nous parle est plus résistgue d’'autres aux représentations sociales attachéa femme,
nous la décrit comme « plus agressive » et « plascaline ». Deux attitudes liées dans les représens a ce
que I'on se figure en général comme étant de I la masculinité.
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confirme que les différences de genre (ici il s’agit diaits vestimentaires sexués) sont une
négociation que les acteurs ménent de maniére réguliere.

L’année derniere, par exemple, on a fait un voyagétalie. Une des filles s’était mise en
mini-jupe. Une copine lui a dit: «t'es trop bellenais aprés les gargcons vont se
moquer ! ». Et je lui ai dit: « Sonia, ce sont lgarcons qui décident comment tu
t'habilles ? »°

Ainsi, en lieu et place de la fatalité de l'invariance deeses’ouvre le paradigme de la
variabilité de genre : non plus inné mais acquis, non plus naturel oituset; non plus
biologique mais social.

Cela implique deux choses :

- la premiére, est que pour comprendre ce que produisent les actions @soposé
dans le dispositif Prévention/Citoyennetéil faut se libérer de cette
représentation des rapports sociaux de genre comme des rapportdesntre
femmes et des hommes déterminés uniquement par leurs caligoEsis
biologiques.

- la seconde, est qu'il faut comprendre ces actions a l'aune de cuies
rapports sociaux de genre en tant que scene sur laquelle se @uettent en
scene/se performent le masculin et le féminin.

De ce fait, s’ouvre uoshamp d’intervention qui peut étre le lieu d’'unaction publique.

La ou il semble impossible d’agir contre la différence biologiguejevient possible
d’intervenir dans la construction des genres :

- dans la construction individuelle des genresinfimant sur les usages
sociaux (en tant que logiciel du rapport a soi et a l'autre) pour
accompagner la construction de I'estime de soi

- dans la construction collective des genres, iafluant sur la
construction des differences socialegen tant que représentation
sociales) poulutter contre les inégalités

% Extrait d'un entretien avec un professeur de faig’un collége marseillais. Mars 2006.
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DE LA CONSTRUCTION DE L'AUTRE A CELLE DE SOI : DES
ACTIONS QUI AGISSENT SUR LA CONSTRUCTION DES GENRES

INTRODUCTION

RAPPEL

Comme nous le détaillons dans la premiere partie de ce ramgboRrépedeutique) les
rapports qu’entretiennent hommes et femmes ne se réduisent pasmplés déterminismes
biologiques, disons de sexe ou sexues. Ce sont également des rapports sociaux qui impliquent
dans la communication et les interactions avec autrui, les comegptdllectivement et
individuellement élaborées des genres : nous parlons ainsi de rapports sogenrede

PRINCIPE M ETHODOLOGIQUE

Cela étant dit, cette seconde partie du rapport se donne pour é¢isge part, de comprendre
ce que recouvre cette construction des genres (Comment le mastcuénféminin se
construisent-ils ?) et, d’autre part, de rendre compte de la en@sns laquelle leActions sur
la Promotion des Droits des Femmes, de I'Egalité des Chances etsgadrentre Filles et
Gargonagissent sur chaque étape de ce processus de construction de soi et de l'autre.

Selon ce principe, nous validerons en chemin le type de ressougoés/es, symboliques et
pratiques, que leActions sur la Promotion des Droits des Femmes, de I'Egalité des €hanc
et du Respect entre Filles et Gargapportent aux individus & chaque moment de cette
construction de soi et de I'Autre.

CADRAGE

Dans les rapports sociaux gu’ils nouent, les hommes et les fesaneatent differemment
car ils acquiérent tout au long de leur existence des expésidaifférentes de ce gu’est
'Autre. La nature des expériences qui entrent dans la produdti@ncérculation de cette

norme, du genre, est hétérogene. Ces expériences peuvent prendi@uteardans la vie
familiale, professionnelle ou sociable des individus tout autant que cangue les

programmes télévisés, le contenu éditorial de la presse @enitelltimédia leur renvoient de
ce que le masculin et le féminin sont censés étre. L'extfaiitretien qui suit montre
comment nos convictions de ce qu'est I'Autre et les idées prgues que nous nous
forgeons se télescopent.

Les relations filles-garcons, ¢ca me fait penser dgee garcons cherchent les filles. lls
viennent et nous prennent par le cou. On cherctsaréir avec eux ! C'est différent de
quand on était enfant, c’est normal. Moi, je n'@spde probléeme avec les garcons, mais
des fais, ils peuvent abuser de la fille : si lefne veut pas faire quelque chose, le garcon
I'oblige. [Ce ne sont pas des choses que jai véQist ce qu’on voit dans les médias. Il
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n'y a pas de tensions entre les filles et les gascdans le collége. Moi, si un gargcon me
demande de faire quelque chose que je ne veujapasis je le ferais. Je sais faire ¢& !

Ces expériences forment un corpus par rapport auquel, d’'une partidiindientifie I'Autre

et définit ce qu'il est et en référence auquel, il fixe, d’apad, ses attentes vis-a-vis de ce
gue doit étre I'Autre et répond a celles que les autres lui remvaipropos de ce qu’il doit
étre. C'est en cela que le genre est avant tout un procesgusdidetion de la norme. Les
formules avanceées par les éléeves au jeu des Je veux... propoaecparphgnie Kartoffeln
mettent en évidence les représentations que les éleves nmilplise définir I'’Autre et fixer
leurs attentes normatives par rapport a ce dernier.

Pour les filles : je veux que les hommes... soietisndcieux.../ arrétent de tromper leur
femme.../ arrétent de frapper leur femme

Pour les garcons : je veux que le femmes... arréemtleurer.../ arrétent de se la péter.../
respectent les hommes

En d’autres termes, les uns et les autres se font leur prapception de ce qui est, doit étre
ou devrait étre pour eux essentiel et caractéristique de I'dutre posture qui a, comme
lindique I'extrait suivant issu du méme jeu des Je veux... de la Cgmgp&artoffeln, son
pendant réflexif, qui intervient également sur la définition de ts@ifchit ce que I'individu
se représente des attentes normatives de d’autrui a son sujet.

Pour les garcons: je veux étre un homme... inteliggmarié avec des
enfants.../d’affaire.../qui apporte de 'argent a smite.../a femme.../riche.../

Pour les filles : je veux étre une femme... a crogueelle.../bien dans ma vie et dans ma
téte.../parfaite.../mariée et comblée.../d’affaire.../fibeesa vie.../

Ce travail d’identification et d'étiquetage des autres etsaieest une véritable fabrique
intégrée a la communication et aux interactions des idéaux de ;gearepour le dire
autrement, implique la production de ce que sont pour nous la fémiraténestulinité et de

ce que I'on pense que ces catégories sont pour 'Autre. Un idégérde€’ en référence
auquel, on s’identifie en tant qu’homme ou femme, on justifie nos valem@seactions du
point de vue de ce que I'on &set, enfin, vis-a-vis duquel on fonde nos représentations de ce
gue I'on est, de ce qu’est I'autre et du rapport que I'on entretient a lui.

Autrement dit, I'élaboration d’'une identité de gefrest un processus de socialisation
durable. Une construction identitaire inscrite dans la durée endede laquelle les individus
se définissent en tant qu’homme ou femme en méme temps qu’iEnédiéi qu’est pour eux
le masculin et le féminin. L’extrait d’entretien qui suit, ithesla maniere dont I'estime de soi
passe effectivement par le regard que I'on porte sur soi et par celui queg@igreur nous

Je passe du temps a travailler sur des textestdediure qui évoque la sexualité. Dans un
texte par exemple, le mot « fardé » était utiliBéi expliqgué ce que ¢a voulait dire et j'ai
entendu : « c'est pour les putes ! ». Une [auti#g fa répondu « c'est pas parce que tu
mets du maquillage que tu es une pute ! ». Le®adiltes [n’ont rien ditf°

3 Extrait d’un entretien avec une éléve d’'un collég@seillais. Mars 2006

37 Ou des idéaux de genre, si I'on s’entend suritegize ces derniers sont évolutifs dans le courkadée et
gu’'ils peuvent par conséquent se remplacer lesesrsutres ou s'imbriquer les uns les autres.

3 0Ou de la maniére dont on se percoit et dont opasu.

39 C’est-a-dire notre sentiment d’étre ce que I'onaesvue de ce que I'on définit comme étant le miset le
féminin.

“0 Extrait d'un entretien avec un professeur d’uriég® marseillais. Mars 2006.
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C’est précisément parce que cette construction de I'estiraeids de ce qu’est I'’Autre porte
a débat (n’est ni immuable ni universelle), qu’il est possible dibunrchamp d’intervention
sur lequel il est possible d’accompagner ce travail d’estimdgoce que sont le masculin et
le féminin. Cela ouvre, par conséquent, la possibilité d’influer sdéfiaition que I'individu
se forge de lui-méme et des autres en agissant sur les negtiéss sociales qu’il mobilise et
en étant attentif a la maniere dont il s'inscrit dans ce psusecomplexe d’identification de
soi et de I'Autre.

31



l.  AGIR SUR LA PRODUCTION DE LA DIFFERENCE DE GENRE

De maniere globale, le&ctions sur la Promotion des Droits des Femmes, de I'Egalité des
Chances et du Respect entre Filles et Gar@gissent sur la production de la différence de
genre.

Les relations que les hommes et les femmes entretiennendceartence les adolescents et
les adolescentes, consistent d’abord a produire de la différencende. ¢roduire cette
différence de genre, c’est :

- D’une part, apprendre a identifier I'Autre et, pour se faire, meitr’épreuve les
criteres selon lesquels nous définissons I'Autre sur la basepi€sentations sociales
du féminin et du masculin que nous mobilisbn®ar exemple, un homme définira
une femme, en mettant a I'épreuve les critéres qui, selon luititoens la catégorie
du féminin ; & savoir la douceur, la faiblesse,*&tc.

- Et, d'autre part, apprendre a étiqueter I'Autre et, pour se famdjvidu mettre en
ceuvre les moyens cognitifs (nous venons de le souligner) et lepétmes
interactionnelles, qu’il a en magasin ou qu’il mobilise dans le abeif&action, pour
signifier a I'Autre sa différence tout en évitant de I'offensPar exemple, un homme
qui courtise une femme devra confirmer a celle-ci qu’il I'idatbien comme
correspondant aux critéres en usages de ce qu’'est la fétoirtitén prenant garde de
conserver une certaine distance vis-a-vis de ces criteressrgampeuvent réduire la
femme a un idéal type dans lequel elle ne se reconnait et éventuell@ffiensdr.

Ce double processus de définition de celui ou celle avec qui nouseaitoesen relation, qui
fonctionne comme une véritable fabrigue de notre relation a lui oy iatiplique
I'apprentissage et le décryptage permanent/quotidien de signes tiglsxasn

Pour reprendre I'exemple dans lequel une femme et un homme desesdurTout en
confirmant a 'lhomme qu’il peut la considérer comme différenteudestl éventuellement
espérer ses faveurs, elle prend garde de ne lui accorder qu’tieation polie. L’homme,
lui, doit marquer/noter cette différence (en se montrant sensibteame de cette derniere)
tout en gardant une certaine retenue pour ne pas offenser lesrésrrintimes de cette
derniere (I'enveloppe corporelle, le territoire personnel, Issrves d’informations, etc.). De
la sorte, le prrétendant se sera montrer courtois et respectueux.

Par conséquent, le travail a I'ceuvre dans la relation entes fil garcons consiste bien a
confirmer a l'autre sa différence, a lui affirmer la ndtet en évitant de I'offenser. C’est un
travail relationnel qui nécessite la mobilisation de matérelgnitifs et interactionnels
complexes pour prendre en compte le flux dense et continu des sigres boenmes et les
femmes s’échangent dans leurs rapports sociaux. En d’autres termes, puisci'ss céfinit
toujours en référence a l'autre, chaque sexe fonctionne comme unitdikapsiel de
formation pour I'autre sexe. Une formation aux compétences d’atfiomet de confirmation
réciprogue des différences de genre.

“l Des représentations, nous l'avons dit, composé&esahnaissances pré-concues, d’opinions a priori et
d’'imaginaires partagés, largement ancrés dansshges sociaux.

2 |es critéres qu’une femme mettra & I'épreuve piéfinir un homme pourront étre ceux de la résigtanc
physique ou I'endurance morale, etc.
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De ce point de vié lesinterventions artistiqueghéatre forum ou ateliers de théatre), nous
les appelerons « actions performativ&s seprésentent un lieu possible d’entrainement au jeu
rituel de la relation a I'Autre, et laaterventions reposant sur la promotion du respect entre
les sexes, la prévention des violences sexistes, I'éducationizetaal la citoyennetéous les
appellerons « actions informative®s »fonctionnent comme des ateliers dans lesquels les
individus peuvent construire le masculin et le féminin differemmentsquel’autres scenes
sociales (sphére familiale, cercles d’amis, etc.).

C’est a ce titre que nous faisons I'hypothése quédiens sur la Promotion des Droits des
Femmes, de I'Egalité des Chances et du Respect entre Fill&arebns proposent des
moments privilégiés durant lesquels les individus, d’'une part, acquidesntmatériaux
cognitifs et interactionnels qui leurs sont indispensables dansn@mmalont ils négocient
quotidiennement la construction du masculin et du féminin, et, d’autrefqatrt’expérience
de ces matériaux dans leur fagon de se construire eux-mémes en tant qu’hoenmneeet f

Dans la retranscription qui suit de deux séquences d’interventioModuement Francais
pour le Planning Familial qui articule les thémes de la sexualité, des moyens de
contraception, des droits, des rapports sociaux et de I'égali® fdigs et garcons, nous
percevons en quoi ce type d'action est informatif. Au cours des séances,éssmigions du
féminin et du masculin des collégiens émergent et sont miskavail par l'intervenant et
dans le débat entre les éleves de la classe. C'est danshaagé que les individus, filles
comme garcons, mettent en jeu et parfois remettent en causeplésentations qu’ils
entretiennent a propos de I'Autre et aussi d’eux-mémes.

Séquence 1

Fille : on est tous pareil. On est tous des étnemains.

Garcon : entre filles et hommes il y a des diffésm Les hommes sont musclés et il y a des
meétiers que les filles ne font pas.

Garcon : on a pas le droit a 'avortement.

Garcon : c’est pas un droit.

PF : oui, c’est un droit.

Garcon : c’est nous qui souffrons et qui avonsaegradictions.

Garcon : on va travailler, on souffre aussi... onfagae les macgons.
Garcon : il y a des femmes manquées... elles sortiéass

PF : donc vous voulez dire que la force physiqueles6té des hommes.

Séquence®?

Garcon : les garcons, aussi, voient des femmesilatqud le temps : il y a les pubs, les
clips. Ca les travaille. lls veulent savaoir...

PF : ¢a vous fait quoi ?

Garcon : on est plus du tout choqué.

43 C’est-a-dire si I'on considére que l'identité denge est bien un jeu dialogique, un jeu dans lelgsefnoncés
rituels d’un sexe recoivent les réponses ritualie$autre, et si I'on s’accorde a penser que e dituels sont
nécessaires a la mise en scene de la différensexdecomme fondamentale dans nos rapports et aamsriere
dont on définit I'Autre et soi.

“4 Dans la catégorie « actions performatives » ndarops les interventions de @Gompagnie Kartoffelr2 ou 3
choses que je sais d'elles et elexthéatre forumdu Mouvement Frangais pour le Planning Familiet la
Création d’'un modéle de théatre forum sur les comigmeents violents et sexistes

> Dans la catégorie « actions informatives » noasais les interventions d&DEJ, Des Clichés & la réalité
les interventions d&OS FEMMESSexistthémeet les interventions thématiquesexualité — prévention —
rapports sociaux de sextiMouvement Francais pour le Planning Familial

“ Ces séquences sont issues d’observations rédliséetes interventions thématiquesxualité — prévention —
rapports sociaux de sexdu Mouvement Francais pour le Planning Famil@dédns un college marseillais. Mars
2006.
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Garcon : il y a deux catégories de femmes. Cell@gemnement ouvertes, elles sortent mais
elles ne pensent pas a la liberté sexuelle. llgsséemmes qui veulent rien savoir. Et, il y a
les femmes trés ouvertes. On en parlera pas ! (&segarcons c’est pareil.

Fille : c’est vrai ! Il y a de femmes qui provoqtien

Fille : Aprés, elles se plaignent qu’elles se foioier.

Fille : c’est vrai, il y en a méme qui se maquitlemettent des jupes courtes...

PF : Il y a peut étre aussi chez les femmes urr désplaire ?

L’extrait d’entretien qui suit avec un intervenant de 'ADEJ confirme e délbrassage et de
remise en question des représentations a propos des genres des actions informatives.

Des clichés a la réalité, la premiére heure, on fai brainstorming : qu’est-ce qu’une fille,
gu’est-ce qu’'un gargon ? Qu’est-ce qui caracténse fille, un garcon ? On leur fait sortir
des stéréotypes puis on les déconstruits. Desilwise tombent pas dans le panneau des
stéréotypes (...) Les filles sortent des métiers amasymétiers de service, de soins a la
personne, ou mannequin. Les garcons, c'est lié sarmétiers qui nécessitent de la force
physique. Sur les métiers intellectuels, on ne pait trop de clichés. On leur demande si
un garcon peut-étre coiffeur, ¢ca les fait rigolemis ca prend bien. lls rigolent, mais
acceptent que c’est possible. Dans tout ¢a, orsglaussi vers le droit des femmes, leur
droit au travail, leur droit de s’habiller... On lg montre d’ou viennent les stéréotypes : les
médias, I'environnement familial*’.

L’autre role joué par ces actions informatives et bien sr un agpotbnnaissances et de
savoir fondamentaux liés a la sexualité dans ses dimensionssoeiahffectives (rapport
amoureux), physiologiques (rapports sexuels), médicales (MST, osptien, prévention,
etc.) et y compris légales (législation relative aux mineurs, aux vislaeoeelles, et¢)

En ce qui concerne le second type dintervention que proposeDigpositif
Prévention/Citoyennetda retranscription qui suit d'une séquence d'une séance deethéatr
forum réalisée par IMouvement Francais pour le Planning Familiabntre a I'évidence en
guoi ce type d’action est performative, c’est-a-dire en quoiceltstitue un entrainement au
jeu social qui fonde les relations entre filles et garcons.

Déroulement de la saynéte...

Un jeune homme annonce a un de ses copains qttiasec Myriam. Le copain, d’abord
surpris, demande confirmation: «il s'agit bien delLa» Myriam, celle de mon
quartier ? ». Dés lors, ce dernier la définit comomee « chienne qui cherche des pigeons
pour la sortir » et fait mine de téléphoner « auxras », dit-il, pour leur annoncer cette
histoire incroyable.

Reprise de la séance...

Intervenant MFPE : alors, que pensez-vous de tout cela ?

Une fille : ca se passe comme ¢a !

Intervenant MFPF : est-ce que lorsqu’on trouve qada se passe comme ¢a, on est pour
autant d’accord avec ce qu'il se passe ?

Une autre fille : non ! Je ne suis pas d’accord @leemaniére dont cela se termine.
Intervenant MFPF : on rejoue la scene alors !

Reprise de la saynéte jusqu’a son terme, puis sepe la séance...
Une fille : il [le garcon amoureux de Myriam] a toit d’étre amoureux

“" Extrait d’un entretien avec un intervenant de |RD Avril 2006.

“8 Notons tout de méme que si ce role de décongtrudes représentations sociales a propos des genres
d’apport d’informations est caractéristique desomst informatives, les actions performatives net g@s sans
effets dans ce registre. Pour autant, ce carackcenstructiviste et informatif, doublé du fait qoe type
d’intervention fait de ce caractére sa spéciatibhys parait étre 'essence méme de ces actionsnafives.

9 MFPF pourMouvement Francais pour le Planning Familial
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Une autre fille : il [le gargcon amoureux de MyriaraJun coeur comme tout le monde.
Intervenant MFPF : alors va lui dire...

La jeune fille hésite a entrer sur scéne puis refus
Un garcon : il a le droit d’étre amoureux.

Le garcon se dresse et passe a la scene pour ®@ams la scéne, le réle d'une tierce
personne qui prend la défense du comédien amowteuMyriam et s'adresser a l'autre
sur le régime argumentatif « il a le droit de.*° »

Ainsi, que cela soit a travers des actions de type informatiwegperformatives, les
interventions proposées dandispositif Prévention/Citoyennebdpliquent les individus qui
y participent dans la production des genres sexués. Elles leuetpmrnde manipuler et de
mobiliser, comme durant un exercice ou un entrainement, les matéaranitifs et
interactionnels dont nous nous emparons tous les jours dans I'établissienrers rapports
sociaux de genre.

II. AGIR SUR LES ARRANGEMENTS SOCIAUX QUE RECOUVRENT LA
DIFFERENCE DE SEXE.

Comme nous venons de l'indiquer, la différence de genre est avant toute chose uneproducti
sociale. c’est d’ailleurs parce qu’l en est ainsi que les deagistres, informatif et
performatif, dedActions sur la Promotion des Droits des Femmes, de I'Egalité des Chetnces
du Respect entre Filles et Garcaunt pertinents du point de vue des ressources cognitives et
interactionnelles indispensables a I'établissement de rapports sociaemrdequilibrés.

Si la différence de genres est avant toute chose affaire de product&trg présent important
de comprendre sur quel type d’arrangements sociaux cetteediféérde genre que nous
mettons en scéne dans nos rapports quotidiens repose. Car, c’estnpgtisur ces
arrangements sociaux que kstions sur la Promotion des Droits des Femmes, de I'Egalité
des Chances et du Respect entre Filles et Gargoivent agir pour inflechir les convictions
de ce que sont le masculin et le féminin que ces arrangements scellent.

Il existe au moins deux sorte d’arrangements sociaux sur lesagpeise la maniere dont les
garcons produisent les femmes comme différentes d’eux. Soit, ileomgjue le désavantage
gue la femme subit est au coeur de ce qui les différenci¢ ;ilseeé représente la femme
comme faisant partie d’'un groupe de personnes sur-exposees taatétigmlatisation des
défaveurs gu’elles vivent (acces inégal a certains emplois,gy@siociales, etc... comme les
pauvres), tantét a leur idéalisation en tant qu’objets purs, préciagiles (comme les
enfants). C’est-a-dire qu'il les construit de deux fagons difféeenbmme des personnes a
tenir en haute estime : comme faibles ou plus faibles (ce gifigusgie I'on se représente
la/les femmes comme des personnes a protéger, donnatairesrettaless de la sollicitude
comme de la galanterie) ou comme uniques et rares (ce quiejugid 'on se représente
la/les femmes comme des personnes a respecter, donnataires et olestadwtamour).

Par conséquent, les arrangements sociaux qui portent nos conceptiondiftérdace de
genre se réesument a des formules du type : Féminite-féadduceur-sensibilité ou encore

0 séquence issue d’une observation réalisée lonsedaéance de théatre forum conduite paviteivement
Francgais pour le Planning Familialans un college marseillais. Janvier 2006.
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Masculinité-force-dureté-insensibilité. L'extrait d’entretien guit met en évidence le type
d’arrangement sociaux qui sous-tend le jugement qu’une fille peut porter sur on.garg

Je tombe difficilement amoureuse. Depuis mes 9 jansuis tombée qu'une seule fois
amoureuse. Mais pas d’'un garcon du college. Les@as d'ici ne sont pas trés sensibles,
ils ne comprennent pas vraiment les filles. llsitrent ¢a cruche d’avoir des sentiments. lls
disent : « je veux sortir avec toi, parce que tibelie », mais c’est tout. Moi, je ne sortirais
pas avec un garcon seulement parce qu'il est Yeau

Dans le premier cas, lésctions sur la Promotion des Droits des Femmes, de I'Egalité des
Chances et du Respect entre Filles et Gargoersnettent a I'individu de dénouer les liens
forts et directs qu’il a établi entre ce qu'est le fémininleetmasculin et ce que sont
essentiellement I'homme et la femme en termes de casticgées biologiques. Ces actions
poussent alors a I'individu a dépasser cette idée que le masigiféetinin correspondent en
premier lieu a des attributs biologiques et le mettent en gosite chasser lui-méme ses
illusions sur le caractére indépassable des différences biologiques inhéréhtenme et a la
femme.

Dans le second cas, lé&tions sur la Promotion des Droits des Femmes, de I'Egalité des
Chances et du Respect entre Filles et Gargcoosduisent les individus a percevoir la
différence de genre comme une construction sociale. De la $ortkvidu appréhende
progressivement le masculin et le féminin non plus comme des valaorgables et
universelles mais comme des valeurs conventionnelles sur lesquelit agir en adoptant
une position critique vis-a-vis de ce que les genres en tant que remoresment construites
véhiculent. Par ailleurs, et toujours dans cette seconde alternits/é\ctions sur la
Promotion des Droits des Femmes, de I'Egalité des Chances et gacRestre Filles et
Gargconspermettent aux individus de prendre conscience que la haute egstmi®n doit
manifester a autrui, celle dans laquelle on doit le tenir, pe@seepas en ce qui concerne les
femmes seulement sur leur rareté et leur faiblesse ateequi concerne les hommes
uniquement sur leur force et leur résistance. Le jeu Gmmparaisonsproposé par la
Compagnie Kartoffelentraine les éléves a aller au-dela de toute réduction dersefeu de
’lhomme a ses caractéristiques biologiques et a construirerdAfitnos rapports a celui-ci a
travers d’'autres dimensions que celles exclusivement biologiquesexpmple dans une
dimension plus symbolique.

L’amour c’est comme une riviere, ¢a coule.

L’amour c’est comme une rose qui s’épanouit.

L’amour c’est comme le stylo, si on a plus d’enore]'utilise plus.
L’amour c’est comme la disquette, si on a plusldeq il faut la changer.

Les femmes c’est comme de la poussiére.

Les femmes c’est comme les abeilles, si tu lesidér elles te piquent.
Les filles c’est comme des fleurs mais faut pasrjavec elles.

Les filles c’est comme des jouets, mais il faud érieux avec.

Les hommes c’est comme la fin d’'une bande dessinée.
Un homme c’est comme une voiture dure a démarrer.
Les garcons c’est comme les filles mais ils s@t tlifférents.
Les garcons c’est comme du chocHlat

°1 Extrait d’un entretien avec une éléve d’'un collég@seillais. Mars 2006.
2 Formules rédigées par les éléves, filles et garcdiun collége marseillais et compilées par la fagnie
Kartoffeln.
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lll. AGIR EN SITUATION SUR LA RITUALISATION DES GENRES.

Comme nous l'avons d’abord indiqué, les rapports sociaux qu’entretiennemteserat
hommes reposent moins sur I'expérience réciproque de différencegitpimls que sur des
arrangements sociaux collectivement élaborés et ratifiés. Hooiss a ce sujet précise,
comment et en quoi leactions sur la Promotion des Droits des Femmes, de I'Egalité des
Chances et du Respect entre Filles et Gar@gissent a cet endroit de nos rapports sociaux
de genre.

Franchissons a présent un nouveau pas dans la compréhension de ce que sapports
sociaux de genre au-dela d’'un processus de production de la difédengenre et de
négociations sur les arrangements sociaux qui les sous-tendentait’gui suit d’une des
observations qui nous avons mené dans les cours de récréation et penaanpsede pause
apporte des indices sérieux sur le fait que la production de laedif® de genre et la
négociation d’arrangements sociaux ne sont pas simplement dédeemelationnelle inerte
mais au contraire des processus sociaux actifs.

Au coin nord de la cour de récréation, un garcordétache du groupe d’adolescent qui lui
tenait compagnie. Il se dirige I'air assuré verseujeune fille qui se tient en marge du
cercle que forment ses copines. Le garcon s’'apmdciut en parade et I'aborde. La
discussion s’engage, les rires fusent sous le ekgdtentif du groupe des copines qui se
transforment en audience de la scene. L'un et f&dur-ritualisent leurs rapports en
mobilisant 'ensemble des stéréotypes a leur diipas le garcon fait mine de taquiner sa
partenaire en I'attrapant par la taille, comme anferait d’'un simple mannequin (cliché de
la femme-jouet). Confirmant le cliché, la jeuntefde met dés lors a se dandiner, comme le
ferait une marionnette, puis a feindre des réactiamfantiles (alternant les roles de la
femme-joueuse et de la femme-enfant). A charge glour I'adolescent de réajuster son
rble de « macho » pour endosser celui de « protecteattentif a cette sensibilité
innocente. Parti pour la prendre dans ses bras cenom le ferait d’'un partenaire de jeu
ou d'un enfant, le garcon se retrouve a son pluendrétonnement face a une jeune fille
poussant de faux cris d’alarme comme autant deesigie fragilité et de détresse féminine
(autres clichés). Le gargon vient de se faire prende vitesse par cette ritournelle des
rbles mis en scéne dans la communication et ngsordp sociaux de genre.

Cette séquence d’interaction montre a I'évidence que les acteumspes et hommes,
établissent leurs rapports sociaux et en font I'expérience enlisaobidans le cours de
'action un ensemble de ressources situationnelles : réles spaei@s corporels, signaux
verbaux, etc. C’est ce que nous appelons la ritualisation de lait@i de la masculinité. En
élaborant et en s’échangeant ce type de matériaux intera¢si@reommunicationnels, les
individus se constituent un cadre qui donne sens aux situations qu’'ilsepartag d’autres
termes, c’est par ce travail de ritualisation réciproque gyd#finissent ensemble la situation
dans laquelle ils sont pris. En I'occurrence, ce jeune garcon etj@eatie fille construisent et
gérent leur rapport en standardisant en quelque sorte la situati@an:akagerent les scenes,
les simplifient ou les rendent au contraire d’'une complexité tglle I'autre n’est plus en
capacité d’en déceler la logique.

Cela étant dit, détaillons maintenant la maniére dont cettdisétian du masculin et du
féminin se déroule dans le fil de I'action et voyons commendtisns sur la Promotion des
Droits des Femmes, de I'Egalité des Chances et du Respectélgseet Garconsncitent
les individus a percevoir et a travailler ces réles sociautsgeridossent, la maniere dont ils
les expriment et appréhendent en retour les réles que leurs partenaires jouent.

37



A. AGIR SUR LA MANIERE DONT LES INDIVIDUS PRODUISENT LE S RAPPORTS SOCIAUX DE
GENRE EN TANT QUE REALITES SOCIALES .

Dans le domaine des rapports sociaux de genre, nous ne sommesqas tman préparés
aux situations sociales qui nous attendent.

C’est difficile de parler a une fille. On ne sad@gquoi lui dire. Moi, je n'y arrive pas parce
gue je ne sais pas ce qu'elles ont dans la tétestJa méme chose dans le quartier.
J'écoute ce qu’elles disent... mais c’est dur d’anti@ns la conversation.

C’est pourtant pas compliqué d’entrer en contacaies filles. Malgré qu’au départ, c’est
difficile de faire le pas en avant... Il faut toujsurouver I'occasion de faire le pis

Les individus sont parfois a tel point mal préparés qu’ils en arrsv@mployer des moyens
savants et dépersonnalisés pour entrer en contact avec I'Autre.

Si c’est juste par amitié, les filles viennent dimment. Quand c’est par amour, il y a des
intermédiaires et la ¢ca se complique. Ca complitpsechoses. Par amour, on ne va pas
voir directement la personne. Il y a la honte...

C’est dur de dire ses sentiments aux autres. Oeua g’'étre mal compris. On envoie des
lettres par exempté

Peut-étre n'y-a-t-il rien d’exceptionnel dans cette incertiteadec laquelle un garcon par
exemple s’avance vers une fille. Lorsque hommes et femmestertiecontact, chacun
s’inquiéte de savoir ce qu’est l'autre. En d’autres termesuchadesoin de s’informer sur
I'autre pour parvenir a une définition commune de la situation et prémsemble, au moins
en partie, le cours de l'action. Quelle sera la nature derédation et sur quoi celle-ci sera
fondée ? On comprend deés lors que I'enjeu de la communication estid’@tabhdre qui
donne sens au cours de l'action ; c’est-a-dire trouver un comproneistalsie pour tous sur
le sens ou la définition de la situation : un consensus temporair@ctags conviendront
alors ensemble que leur relation est de l'ordre d'un rapport de mégucfautorité
hiérarchique, d’échange amical... C’est cela produire de laé&gedlit c’'est en cela que
produire de la différence de genre et promulguer des arrantgesueiaux, c’'est produire des
réalités.

Cela signifie que le processus de communication qu’établissent uméetmune femme est
une sorte de jeu de piste : cycle d'information mutuelle, dentigation, de découvertes, de
fausses révélations ou de redécouvertes...Un jeu dans lequel tougutesix impliquent
cherchent a soutirer des autres les indices qui leurs perntetie cerner le plus finement
possible ce qu’ils sont pour mobiliser avec justesse les stéeSotgs idéaux de genre, qui
viendront étayer leur relation. Autrement dit, les personnes fontygesheses sur ce qu’est
lautre et sur le type de relation qu’il convient d’entretenircage dernier. Et, en ce sens,
faire des hypothéses sur ce qu’est l'autre c’est produira déalité. Faire I'hypothése que
’lhomme qui est en face de nous est sensible au charme que nous déployoinsialest un
rapport de séduction avec ce dernier.

C’est a cet endroit précis de la mise en scéne de nos rappaidax de genre que lAstions
sur la Promotion des Droits des Femmes, de I'Egalité des ChandesRespect entre Filles

%3 Extraits d’entretiens réalisés auprés d’élévesaléges marseillais. Mars 2006.
> Extraits d’entretiens réalisés auprés d’élévesalléges marseillais. Mars 2006.
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et Gargonsinterviennent. Le théatre forum pratiqué parMeuvement Francais pour le
Planning Familial] en impliquant les individus dans des situations qui les dépasseatith) ré
demande a ces derniers de produire de la réalité, d’entreralaonsirs de I'action qui dés
cette intrusion ne sera plus jamais le méme. Pris dans legeindividus testent pour ainsi
dire en grandeur réelle ce qu'ils peuvent ou pas se permettselela représentation en
public. Les adolescents et les adolescentes expérimentent paplexgeux manieres de
contrler et éventuellement d’infléchir le cours des saynétes eslieintervenants du
Mouvement Francais pour le Planning Familiaur proposent. Tantét, ils peuvent jouer la
carte de la sincérité lorsqu’ils sentent que tous les intedomutpartagent la méme
impression qu’eux que ce qui est mis en commun dans la situation constitue bien la réalité

Les comédiens jouent une saynete durant laquelléaMy une adolescente, se voit
reprocher par son frére sa participation a des code danse hip hop.

Au moment ou le frere de Myriam entre en scene, la collégisarient en retrait de
Myriam comme pour se protéger du ton sévére avec lequel lesfagiresse a sa sceur.
Décidée a intervenir, la collégienne se place entre Myaason frere et lui explique
gue sa sceur ne fait rien de mal. Le comédien insiste encdeefaiirqu’il ne veut pas
gue Myriam fasse de la danse au prétexte que c’est immordretes brusque la
collégienne : « c’est toi qui lui mets ces idées en tétePbussée dans ses derniers
retranchements, elle lui répond : « t’as bloqué, elle est traumatisée !

Tantot, ils joueront la carte du cynisme et produiront de fausdé@sséam faisant I'hypothese
gue d’autres acteurs seront dupés par les apparences tronquées qu’ils produisent.

Reprise de la saynéte entre Myriam et son frére

A la surprise de tout le monde, la collégienne fait son entréeare saux cotés de
Myriam non pas pour prendre partie pour cette derniere mais pour torabeord avec
son frere sur le caractere immoral de sa participation auss ae danse hip hop. En
réalité, le jeu de la comédienne devient plus clair dans le deufsction ; elle fait
mine d’étre en accord avec le frere pour progressivement infléchuemgtation de ce
dernier. Lui donnant d’abord raison, elle introduit du débat entre fréseest sur le
régime : « t'as raison ! Le hiph op c’est pas une danse poulléss fhais...? Y-a-pas
des filles connus qui dansent le hip hop ? »>%tc.

En amenant les acteurs a agir dans ce creuset, entre 8irtécignisme, le théatre forum
poussent ces derniers a plus de lucidité sur eux-mémes etsguiateon qu'’ils partagent. En
d’autres termes, a réfléchir aux réalités relationnelles dmasielles ils peuvent se retrouver
partie prenante et sur 'opportunité qu’ils peuvent avoir de produisstggtion des réalités
qui infléchissent le cours de [l'action. Ainsi le théatre forum fonce comme un
entrainement & produire des réalités qui ont trait & la prodwitida différence de genre et
exerce les adolescent(e)s a décrypter les réalités complexesstpedlds ils sont pris.

Lorsque les comédiens de la Compagnie Kartoffeln mettent lEgjienls et les collégiennes
en situation de produire des scenes dans lesquelles il s’agitypodeenettre en scéne les
guestions gu’ils aimeraient se poser mutuellement, ils inviteradekescent(e)s a produire
des réalités qui ont trait avec la différence de genre.

Autour de la question : Pourquoi les filles se pient si longtemps ?

% Ces deux extraits d’observation ont été réalisés d’'une séance de théatre forum menée pitolevement
Francais pour le Planning Familialans un college marseillais. Janvier 2006.
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Déroulement de la sceéne élaborée par les éléves :

Un groupe de garcons tape a la porte

- Une des filles assisent dans le salon : jarrive

Le groupe de garcons entre

- L'un d’eux dit : ¢ca va chérie ?

- Lafille : oui !

S’adressant aux autres gargons

-la fille : allons nous mettre dans le salon

Les garcons s'installent pendant que les fillest@atrs’appréter en salle de bain.
Les gargons s’agenouillent devant la porte de ldesde bain et espionnent les filles a
travers le trou de serrure

- L'un d’eux dit :Pourquoi les filles se préparesitiongtemps ?

La porte s’ouvre brusquement et les garcons samrsu

- Une fille : vous étes des vicieux !

- Les garcons : on voulait juste voir ce que vaisiéz...

B. AGIR SUR LES FAGADES DE ROLES QUE LES INDIVIDUS ADOPTENT.

Produire de telles réalités implique que les garcons etllles dioffrent réciproquement tous
les signes spectaculaires du genre. On peut dire en ce sens dttilsansalisent une facade
de role, ici en I'occurrence de genre : ils incarnent le masoulile féminin. Ainsi, lorsqu’un
acteur laisse un autre acteur adopter une facade, par exkEmplasculinité telle qu'il
incarne, ou que les deux laissent une définition de la mascubhiistaurer dans leur
relation, ils contribuent a stabiliser des attentes stéréeatyp@s lors, la facade est ratifiée :
cette représentation collective du masculin est approuvée. LtaXeatretien qui suit montre
gue, faute de savoir comment aborder les filles, les garcons addesefaicades de rbles qui
ne les présentent pas sur leur meilleur jour.

C'est difficile d’engager la conversation... En ré@lice sont des groupes qui se tournent
autour les uns des autres. Les garcons parlentfilez en les taquinant... ils leur enlévent
leurs chaussures par exemple... et courent avecvérsda cours... pendant que tout le
monde rigolé®

LesActions sur la Promotion des Droits des Femmes, de I'Egalité dasdés et du Respect
entre Filles et Gargconpeuvent accompagner les individus dans la construction de telles
facades de role et éventuellement les aider a les mettre en débat.

Les interventions théatrales dedampagnie Kartoffeleonduisent les éleves a concevoir tout
au long de I'année des matériaux (le jeu dreveux.,.le jeu desComparaisons.,.celui des
Portraits..) qui serviront d’éléments constitutifs des saynetes élaboréén dannée. La
prinicpale visée de ce processus est de mettre les adolescgrusition d’écrire des saynétes
et de s’y insérer en tenant différentes facades de rolesetizefacon les adolescent(e)s sont
attirés dans une action en deux temps. Dans le premier, ils natcdesehistoires qui placent
au centre de l'attention un probléeme social qu’il faut résoudre. & étape du travall, ils
définissent et s’attribuent des réles. Dans le second tempsuéstjet improvisent pour
donner un spectacle qui met en scene la solution et dans lequektgsitnael’ épreuve les
facades de roles qu’ils ont précédemment élaborées. Ainsi, les ofysétistaurent un lieu de
débat et les représentations servent de surface de validatiectizeldu type de réles que les
individus peuvent incarner dans la réalité et des rapports qu’ils mte@galement nouent
entre eux dans la vie quotidienne.

*% Extrait d’entretien réalisé auprés d’un éléve dtohége marseillais. Mars 2006.
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Le théatre forum pratiqué par Mouvement Francais pour le Planning Familsg présente
differemment et permet aux adolescent(e)s de travaillefitaton et I'adoption de facades
réle sous un autre angle. Dans ce cas, les adolescent(efsnasgsisne représentation que le
Mouvement Frangais pour le Planning Familial constitué en compilant des anecdotes
recueillies par ailleurs. Chaque saynéte pose un probléme et proposelution. A la fin de
la représentation, les intervenants ouvrent le débat et demancepgaricipants s’ils sont
d’accord avec la solution proposée (la réalité produite) et les fagadékes incarnées par les
comédiens. Les comédiens reprennent ensuite la scéne quiokjétedu débat et invitent les
spectateurs a sy immiscer pour infléchir le cours de I'act@eia pousse évidemment les
spectateurs, ainsi transformés en acteurs, agir a chaud dansdele I'action : c’est-a-dire a
endosser des facades de rOles pertinentes et a affronter déjéesncarnées par les
comédiens. C’est en ce sens que 'on parle de théatre d’'actes réels. Aidanprisction, les
collégiens essayent leurs propres solutions (produisent leur prayité, rén parle alors de
théatre d’essai) et expérimentent leurs idées et leurddagie réle (on parle ici de théatre
d’expériences concrétes). Par conséquent, I'action dramaturgique piopinéatre forum ne
donne pas une explication du réel, de ce que sont par exemple lessrapp@tix de genre.
Elle ne remplace pas l'action réelle ; c’est le spectajauagit et pense : en s’expliquant lui-
méme et dans sa relation a l'autre, il mesure ainsi la nead@nt ses représentations sont
plus ou moins en phase avec les réalités collectives. Cet ergyagdensa part lui permet en
dernier recours de vérifier a I'épreuve de la pratique lexi;de roles qu'il adopte (puisque
le théatre forum est une forme théatrale dont le cadrecéft fie solde de son intervention
contribuera alors a modifier plus ou moins le cours de 'action.

Nous l'aurons compris, ces deux formes de théatre n’ont rien de tifofei@as n'imposent
pas la meilleure solution, mais permettent aux individus d’étudiezsdes solutions offertes
(on parle en ce sens de théatre ouvert, sans vérités figées).

Une fille prend la place de Nadia au moment ou gpiree lui dit : « quoi, tu ne I'a pas
encore fait ! »

Une autre fille : Non ! Je ne I'ai pas encore fdlin est différentes toutes les deux. Moi, je
le ferai quand je serai mariée. S'il m'aime, il ettdra, s'il ne m'aime pas, il n'attendra
pas »

Intervenante du MFPF : ce qui est important dangjge tu as dit, c’est « on est différentes
toutes les deux ». Chacun fait effectivement coinveet dans la vie®f

En transformant les collégiens en protagonistes de scenesesoqidl leur posent des
problemes concrets en termes de relations filles/garcons, lesveintions théatrales
conduisent les adolescent(e)s a satisfaire leur besoin d'épprésu’il s'agisse la
d’expression via la parole ou via la mise en scéne de roles so€ianz les deux cas, ce
passage aux actes du spectateur fait acteur, libére leseeli(e)s de leurs représentations
sociales en les poussant a les mettre a |'épreuve, met a gsursuperstructures
interactionnelles et sociales (les rituels sociaux, legeraents sociaux) qui guident nos
rapports sociaux et nous imposent parfois des « masques de compaternentme les
appelle A. Boal’. En d'autres termes, la satisfaction du besoin d’expression (repsirk
passage aux actes (réfléchis) qu’autorise ces deux typesrdéntions théatrales, incitent les

5" Extrait d’une observation réalisée lors d’'une séade théatre forum organisée paMeuvement Francais
pour la Planning Familiadans un collége marseillais. Mars 2006.

* Plus que ce besoin n'est pré-supposé chez le apect ce qui est le cas dans le cadre du théatre
conventionnel.

%9 Et que nous appelons des roles sociaux.

41



adolescent(e)s a rejouer dans la réalité ces actes etegpttession dont ils ont pu vérifier
pendant les ateliers (cadre fictif) qu’aux yeux des autres, ceux-ci npasostigmatisés et pas
non plus sans conséquences. Le propre de l'idée que lI'on se fait comeminde la
responsabilité individuelle est précisément d’agir avec mesure et deenafiiéchie.

C. ETREUN GARCON OU UNE FILLE COMME ACTIVITE SOCIALE E T COMMENT AGIR SUR
CETTE ACTIVITE

Mais précisément, adopter une facade de rdle (en l'occurrencaeenam genre) a travers
laguelle I'adolescent(e) agit avec mesure et de manierehiflée suffit pas a ce que son
action ait une portée significative du point de vue des rapportsugsod@ genre dans
lesquelles il s’inscrit. Pour satisfaire cette exigenkcdpit se rendre expressif, rendre cette
facade de role expressive. C’est un des points que les actiotraldgfravaillent avec les
collégiens. En l'occurrence, les évaluations que les éléves antrnméta laCompagnie
Kartoffelnne laissent aucun doute sur cet entrainement a I'expressiviteé.

Certains pensent qu'il leur est plus facile de piéxer grace au projet.

Les exercices de théatre et la prise de parole eblip a entrainé des progrés dans
I'élocution

J'ai amélioré ma fagon de m’exprimer

Certains ont eu la satisfaction d’avoir vaincu letac.

La quasi totalité de la classe souhaiterait conéinle projet car les éléves y ont pris du
plaisir et ont pu s’exprimer en pubifc

Pour amplifier son expressivité I'adolescent(e) doit exprimequd revendique comme
qgualité, en l'occurrence le masculin comme le féminin. C'est que l'on appelle
classiquement I'expression de soi ou I'expressivité de soi. LdgsAutoportraits proposé
aux collégiens par I&€ompagnie Kartoffelrincite ces derniers a expliciter les qualités de
genre qu’ils revendiquent comme constitutive de leur personne.

Je m’appelle Clémence, je suis née le 08/11/91.

Je suis un peu petite par rapport a certaines pengs.

Je suis au college XXX, il est bidon.

J'aime faire de la danse, sortir manger, de I'ordij shopping.

J'aime pas faire mes devoirs, faire le ménage @dgide le faire), faire les courses.
De caractere, je suis chiante, parfois méme agvessi

Physiquement, je ne me trouve pas belle, grosse.

J'ai un piercing au nez, au cartilage de l'oreille.

Jaime les animaux, surtout les chevlux

En d'autres termes, la mise en scéne des rapports sociaux@e igemaniere dont on
performe le masculin et le féminin, est une activité qui requikrd’adolescent(e) une
compétence expressive : une capacité a performer les routinedes constitutives des
genres sexués.

Il est vrai que c’est tout au long de son existence que le jeup@ngacquiert des talents pour
assumer l'image qu’il se fait du genre qu’il incarne, c’edtra pour assumer l'image qu'il
veut exprimer de lui-méme. Du fait qu’il agit sous le controleilia (parents, amis, ...), il

¢ Extraits de différents bilans remis & Cmmpagnie Kartoffelrpar des éléves d&"# de différents colléges
marseillais.
61 Extrait d’un autoportrait recueilli par la compagnKartoffeln dans un collége marseillais. Mai 2006
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prend I'habitude de faire attention aux détails de son comportemesprdair, de son
maintien, de ce qu’il dit et de la facon dont il le dit.fine, son estime de soi grandit
progressivement sous le regard des autres, comme a I'épreuve de ceux-ci.

Pour autant, en situation, le jeune garcon ajuste en permanenceintage qu’il a
longuement élaborée. Dans les relations gu'’il entretient avec autruiincagte ne correspond
pas forcément aux attentes normatives que la situation impose. 3uegil il souhaitera
toujours, c’est la une regle fondamentale de nos rapports sociaumtremune version
idéalisée, ou du moins la moins dégradée possible, de lui-méme. Ainggé son long
travail d’édification d’'une facade de role, voire de differentemdas de rbles prétes a
'emploi, le jeune garcon tendra immanquablement, des lors quiibseet en présence d’'un
public, & incorporer & son/ses facades de réle les valeurs soe@asues collectivemént
C’est en cela que l'on parle du fait d’étre un gar¢con ou unedileme activité sociale.
L’extrait d’entretien qui suit illustre ce type de conformatiota daorme de genre qui passe
effectivement par un controle de I'image de soi.

Dans le cadre du collége ou a la sortie, les fikddes garcons se font remarquer... Les
filles aiment bien les meneurs. Alors les garcams fes beaux pour se faire une image. lls
se vantent. Dans le college, les filles sont plugeates alors que, dans le quartier, les filles
font plus les intéressanfés

Pour avoir du succes, l'adolescent(e) se convainc ainsi de lastéqasur lui de donner le
spectacle qui illustre le mieux les stéréotypes valorisés@a audience, que celle-ci soit
féminine ou masculirfé C’est ce qui pousse, lors d’un atelier d€tampagnie Kartoffelnun
éléve a écrire sur un bout de papier qu’il veut gaene boy(lorsque les comédiens
demandent a chaque éleve de formuler par écrit ce qu'il atteadva® En méme temps qu'il
joue au « macho ». Deux facades de réle qui peuvent entrer e danflila maniere dont le
jeune garcon produit I'image de genre, en l'occurrence celle du kawaau’il souhaite
endosser.

La encore, les actions théatrales peuvent accompagner lescadt{i®s dans la production
d'impressions de genre gu’ils pourront affirmer et assumer en Bgant’une part, d’avoir
toutes les raisons de tenir ce réle et, d’autre part, d’étrdépssitaires d’aptitudes idéales
pour le performer. Dans I'extrait qui suit d’'une séance de thé&dinen, on percoit en quoi
l'intervenant renvoie les adolescent(e)s aux impressions de genre qu’ils produisent.

Une fille : si on aime, on peut attendre.

Intervenant du MFPF : vous avez parlé de la fieti¢ mari parce que sa femme est
vierge...

Un garcon : c’est le Moyen Age, ca !

Une fille : ca dépend de ta culture et de ta r@ligi

Intervenant MFPF : toutes les religions disent cque la femme et I'homme doivent
arriver vierges au mariage. Mais comment peut-orogagqu’une fille est vierge ?

Un garcon : on lui demande. Moi, je ne peux paseaiome fille qui n’est pas vierge.
Intervenant MFPF : et toi, tu dois étre vierge pauron puisse t'aimer ?

%2 C’est pour cette raison qu'il ne faut pas se mdgme sur les motifs qui poussent les adolesceré(e)sbiliser
des stéréotypes de genre. Ce recours aux stéréatgp@spond plus a une volonté/a un désir depgmaeher
des valeurs sociales établies qu’elle ne correspamtlent processus de dé-socialisation. On pib@oasidérer
gue ce processus reléve de ce que E. Goffman apjeelh « socialisation anticipatrice ».

83 Extrait d’un entretien réalisé auprés d’'un cokégmarseillais. Mars 2006.

8 C'est ce que E. Goffman appelle I'« idéalisati@s impressions ».
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Le garcon : Une fille s’est pas pareil, c’est uilef Ce ne sont pas ses affaires si je suis
vierge ou pa¥

D. LA SEPARATION FILLE /GARGON ET LES EQUIPES DE REPRESENTATIONS.

Mener a bien leur activité de conformation aux stéréotypes de,gemmeiste pour les
adolescent(e)s a entretenir chez leur public la croyance duélrnent Iégitimement et
naturellement leur facade de réle. Pour se faire, chaque add(e3amnne I'impression que
le réle qu'il joue est son seul et unique role. C’est pour cetsenrajue les adolescent(e)s
séparent leur public en différentes audiences : ils controlesit las difféerentes impressions
gu'’ils produisent et donnent a chague segment d’audience le sentimdatrglagion qu’ils
lui réservent est spéciéfe

Cette séparation des publics a laquelle se livrent les adolesstnenforcée a cet age-la par
un clivage généralisé entre filles et garcons. C’est ledaas les couloirs et les cours des
colleges ou les filles et les garcons se déplacent séparégsenhs des autres ou encore
lorsque les éléves prennent place dans les ateliers de théatre.

Une fois arrivés au niveau de leur salle, les é&ése mettent en rang deux par deux. Filles
et garcons ne composent jamais un duo mixte. figeat dans leur salle et prennent place
de la maniére suivante :

(ON0) XX XX
XX (0NO) XX
(ON0) (0)O) XX

Légende : X pour les garcons / O pour les filles

Jusqu’a présent nous nous sommes principalement attachés a rendre dmitaptaaniere
dont les adolescent(e)s établissent et font I'expérience indiveduetit de leurs rapports
sociaux de genre. Le fait qu’ils s’inscrivent pour ainsi dire dbess équipes de genre nous
conduit & considérer d’une derniére fagon ce que sont pour eux les rapp@tx de sexe et
la facon dont leé\ctions sur la Promotion des Droits des Femmes, de I'Egalité des €hanc
et du Respect entre Filles et Garcom®rviennent dans la construction de ceux-ci.

On peut donc considérer les filles et les garcons comme dessaqteé se définissent eux-
mémes comme les membres d’équipes de genre. Certaines edi@ssconsiderent par
exemple qu’elles appartiennent au groupe des femmes qui se sdfinisomme des

« récompenses sexuelles difficiles & obteffir »Ainsi, ce type d'équipe coopére pour
maintenir une impression donnée vis-a-vis du reste du monde. C'esteudimes « équipes

de représentation$® coopérent & la mise en scéne d'une routine particuliére, d’une
impression donnée.

% Extrait d’'une observation réalisée au cours d'séance de théatre forum organisée paMteivement
Francais pour le Planning FamiliaMars 2006.

% C'est le cas par exemple d’un adolescent qui egdreons jouera le « macho » invétéré alors quiésemce
d’adolescentes il adoucira les traits abrupts aepsrsonnage.

7 Selon la formulation employée par différenteségitnnes pour se définir elles-mémes.

% Nous empruntons cette notion & E. Goffman.
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Les garcons, et les filles aussi, ont tendanceeawsyer balader... Par exemple, quand une
fille veut nous parler alors qu’on est entre garspan I'envoie baladé?

Ainsi, les adolescent(e)s sont a la fois des personnes individatties garcons et des filles
gui se sentent appartenir a des équipes de genre. lls essaylens dé&tre loyaux a I'image
gue donne leur équipe et évitent pour cela de faire des faussesd¥esesin mécanisme de
d’auto-contréle qui se rajoute a la maniere dont les adolescersi#e)sonforme déja
individuellement aux stéréotypes de genre. L’extrait d’entretieswjudonne un exemple de
ce double mécanisme, individuel et collectif, de contrdle des impressions.

Je pense que les filles ont honte. Quand un gaaggmend par intermédiaire qu’une fille
veut lui parler... Si c’est non, la fille perd sorie® aux yeux des autres filles. Si c’est une
fille remarquée, une meneuse qui fait la bellee bhissera dans I'estime des autres filles si
elle sort pas avec le gargon. Si c’est une fillatde... I'histoire se saura, elle se fera
mogquer mais personne ne la déconsidérefa. ..

Ce dernier exemple montre bien comment la réputation d’'un(e) aduiggcdimage que
'adolescent(e) renvoie de lui-méme ou d’elle-méme, se joue nonnsdlesur un plan
personnel et vis-a-vis de son équipe de genre mais également moti@meipe de genre
fonctionne comme une « région postériedfe Be ce point de vue, il s’agit alors de dire que
les rapports sociaux de genre se composent de deux régions distimeaggion postérieure
qui fait office de coulisses dans lesquelles les adolescenpi@parent/aiguisent leurs
maniéres et leurs apparences, leurs tenus vestimentaires, et ltumssposeractionnelles. En
d’autres termes, une région fermeée a toutes les personnes spmtidétrangeres. C’est ce qui
expligue que le fonctionnement de l'Autre (quelque soit son genrejt gatgours si
inaccessible et mystérieux aux adolescents. Et, une « régioieargé?” dans laquelle se
mettent en scéne les maniéres (les politesses) et leeappai(la bienséance, la sauvegarde
des apparences) et ou se jouent précisément les conflitsagidemments de ces maniéres et
apparences.

Le fait que les interventions théatrales s’appuient précisérertestravail de clivage des
audiences auquel les adolescent(e)s procedent pour controler lessionsale genre qu’ils
produisent en public, permet précisément aux filles et aux gadobserver ce gu’ils

considérent habituellement comment tenant du plus grand mystéregiaceaque les filles

ou les garcons font et se disent lorsqu’ils se constituent ere derahés. Et, s’ils peuvent
ainsi observer cet endroit mysterieux de la production des genress,quie I'excercice

théatral les conduit tout simplement & mettre en scene, donodée rpublic, ce travall

d’équipe de genre. S'offre alors pour eux la possibilité de mieux tomret de mieux

comprendre la maniére dont I'Autre se produit comme différent. Ldgqurgeremarques qui
suivent soulignent le bénéfice que les adolescent(e)s tirenttdacoes a lintimité des
équipes de genre.

Un garcon : cela a permis de mieux nous connagseuins les autres.
(?) : Les ateliers ont permis de mieux connaftaatte sexe.
Une fille : ca nous a rapprocfi&

% Extrait d’un entretien avec un collégien marséslldars 2006.

0 Extrait d’un entretien avec un éléve d’'un collégarseillais. Mars 2006.

"I Nous empruntons cette notion & E. Goffman.

2 La encore la notion est empruntée a E. Goffman.

'3 Extraits des bilans que les collégiens ont faiveair & laCompagnie Kartoffeln2006.
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Cette activité théatre sur les relations filles-gans, ca peut nous apprendre des trucs : de
savoir ce que eux ils pensent, et ce que nous IEepON a pas forcément les mémes avis.
Les garcons, c’'est basé sur le physique des élidss filles c’est d’abord sur la gentillesse,
le physique vient aprés

Cette meilleure compréhension permet, d’'une part, une meilleurefichgign de I'Autre et,
d’autre part, une meilleure estimation des attentes normativeegrenvoient les filles et les
garcons. Ce bagage cognitif pourra alors étre mobilisé lorsgactions futures avec pour
visée de montrer a I'Autre que ses attentes sont bien entendeemptises et qu’elles
trouveront écho favorable.

Un autre résultat du fait que les actions théatrales s’appuiertegistence d’équipes de
genre, est qu'elles instaurent dans chaque équipe, filles d'uretcgarcons de l'autre, des
débats qui n'y trouvent pas leur place en regle générale. Eliesefpent ainsi aux

hY

adolescent(e)s de constater que de tels débats d'idées pewveldvslopper a cbté des
discussions plus puériles. L'extrait qui suit donne le ton de débats uyernies’instaurer au
sein d'une équipe de genre lors d’'ateliers consacrés aux rapports sociaux de genre.

Un comédien : Et vous, vous donnez des conseds@ grand frere ?
Une fille : Oui! Je traine toujours avec mon frere, donc jeoleseille. En plus, je
connais bien ses copines. Je lui dis : « dis lui ca comme ¢a, SINgFXe€ », ou je lui

donne des conseils sur comment il s’habille.
Une seconde fille : Moi, mon frere, il me racoruatt Il a 16 ans.
Une troisieme fille : Moi, mon frere, il me dit né Mais en ce moment, il raméne une fille
et il m'a demandé si je la trouvais belle. Maivdut pas qu’on lui parle. Ma mére a juste
le droit de lui dire bonjour.
Une quatrieme fille : Moi, je n’ai pas de grandfeémais un cousin. Quand il vient, je suis
en prison. Il me crie dessus, je ne supporte pasnfdnant, quand il vient, je fais ma valise
et je pars chez ma tante. Ma mere me dit qu'il fug je le respecte, que je I'écoute, qu'il
sait ce qui est bien pour moi.
Une cinquiéme fille : Les meres, elles protégenjoiars les grands fréres et les cousins !
La troisieme fille : Mais pourquoi c’est toi qui gaca devrait étre lui !?
La quatrieme fille : Oui, mais on ne peut pas refua famille. Ce n’est pas a cause de moi
que la famille ne va pas venir !
Une autre fille : Mais c’est pour ton bien qu'ilifga’

" Extrait d’un entretien réalisé auprés d’une calége marseillaise. Mars 2006.
> Extrait issu d’une observation d’un atelier exalasent féminin organisé par Gompagnie Kartoffelans
un college de Marseille. Mai 2006.
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INTRODUCTION

Nous avons pu rendre compte par la précédente analyse du processusrso@nt la
construction des genres et pointer les lieux d'impact des actions sur ce méassysoc

Nous allons maintenant présenter comment, malgré la complexit@éckspus social qu’elles
visent a toucher et les écueils que ce processus porte, ioss acfissent sur la construction
sociale du féminin et du masculin.

En s’appuyant sur I'analyse de I'ensemble des données reausiliide terrain (entretiens,
observations des interventions et des réunions du comité, questionnaired¢tadlesons les
impacts des actions : quels sont ces impacts et comment sespradis ? Quels sont les
moyens déployés par les associations intervenant pour aboutir a ce Rsultat

A chaque impact révelé, seront associés les limitekesetcontraintes auxquelles il se
confronte.

Au regard de cette évaluation, des préconisations seront éladaréebobjectif d’estomper
les limites et de lever les contraintes que les interventions rencontrezitemcént.

Pour finir, nous présenterons un bilan plus global portant sur 'ensemblemghsitii dans
I'objectif de proposer des changements le rendant plus efficient.
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|. DES ECUEILS DEFIES PAR LES ACTIONS

Ces actions se heurtent a trois écueils : le premier tient au fait queatggeanents sociaux de
sexe sont ancrés dans nos rapports sociaux, I'organisation deéig ®stien effet, en partie
au moins, fondée sur la différence de genre. Le second, qui découlevilerpreleve du fait
gue, parce que les arrangements sociaux de genre sont amsré@®slaapports sociaux, nous
avons le sentiment de les maitriser ; ce qui bien sOr est Eire dicquis. Le troisieme écuell
auquel se confronte ces actions est relatif au fait que nous pepsofiftre un peu
caricaturalement que certains modeles de contrble social convefgiglanéi, la contre-
attaque juridiqgue comme arme de la victime, la condamnation sqaEaldes témoins, le
profilage précoce de la délinquance, etc.) suffisent a garastartangements sociaux qui
permettent aux individus, en I'occurence aux adolescent(e)s, de me aaasn dommage et
de n’en subit aucun. En d'autres termes, le répressif pourvoit-isaoffnent a ce qui est
avant toute chose de I'ordre d’'un contr6le social ?

Comment ces actions ne se brisent-elles pas sur ces edbeisu?dela, en quoi peut-on dire
gu’elles en relévent le défi ?

1. L’'impact sur les arrangements sociaux de sexes solidement ancrés

Le premier écueil auquel se confrontent les actions estaterament profond des
arrangements sociaux dans nos rapports sociaux.

Ce solide ancrage des arrangements sociaux dans nos rapports sociaux de genre, vient

- dune part, du fait que ces idéaux de genre, ces arrangement de gmmire,
profondément vécus comme naturels par les hommes et les femesesnd. et les
autres mobilisent en situation, dans leur rapport a I'Autre, c&suid comme des
convictions qui justifient ce qu’ils sont, ce qu’ils pensent que 'aedteet la maniére
dont ils se représentent leur relation a l'autre.

- dautre part, du fait que ces idéaux de genre sont confirmésdgmraspects
structurants de notre organisation socfatpii impliquent que nos comportements de
genre, certes, répondent a des stéréotypes mais également, les répandent.

Cette reéalité est-elle incontournable ? Certes, notre rappdifudre repose sur des
arrangements sociaux (des idéaux de genre) bien ancrés emaidiVidus ne font pas que
respecter et se plier a des déterminismes de genre imesudbl utilisent également ces
idéaux de genre en situation pour exprimer les relations estseies et les faire apparaitre
comme naturelles, fondamentales, hiérarchisées.

Et, c’est précisément parce que les individus utilisent cespidéa situation que ces actions
ont un impact sur les arrangements sociaux de sexe. En effeictiens peuvent doter les
individus d’autres types de matériaux cognitifs, d’autres sortes dmiress interactionnelles,
pour élaborer et mettre en scene leur identité differemmeésst-@-dire pour quils se
définissent differemment par rapport aux modeles de genre soerdle€onstruits). On peut
alors penser qu’ils acquiérent durant les actions d’autres marerparader face a autrui,

7% La division sociale du travail entre les sexesrganisation sociale entre pére et mére et ergre &t soeurs;
la division sociale de nos usages sociaux (galentpolitesse, déférence, mais aussi les fouillesaps, les
femmes et les enfants d’abord, etc.); la divisiooiae de nos espaces sociaux (toilettes publiquessiaires,
coiffeurs, etc.); la division sociale de nos codestimentaires (robe pour les unes et costumeslpswautres);
notre systeme d’identification/désignation de Ifewt de ce qu I'on est (socialisation)...
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d’autres manieres de mettre en scene leur féminité et lascuimité, ainsi que d’autres
manieres d’appréhender celle de 'autre.

2. Un apport sur les fondamentaux régissant les comportements sociaux de igen
Quant au second écueil, celui que constitue notre intime convicticavdig Bous comporter
face a I'Autre sans provoquer dommages collatéraux. Nous croyfewivefment savoir
comment nous comporter en public, face a quelgu'un de l'autre sexey facaifférence...
C’est en ce sens que nous nous pensons comme modernes, comme lgpfagtékiet de la
civilisation des moeurs. Chacun semble savoir s’y prendre ! Chambiessavoir comment
en situation, face a l'autre, exprimer le fait d’étre homme ou femme $gmssser I'autre.

Mais ce savoir-faire, cette maitrise, ne sont qu’'impressiofffrefdement symbolique et les
violences physiques n'ont pas encore déserté le terrain de nos raop@tx. Et, a ce titre,
les interventions du programrReévention/Citoyennet@uent bien un réle essentiel de guide
pour l'action, pour I'établissement de nos rapports sociaux de genrs.rafipellent aux
individus, en l'occurrence aux adolescent(e)s, que nos rapports de ré€imoat des
situations sociales de rapport a I'Autre, a la différencealééfité ; et que ces situations
sociales sont des moments dans lesquels notre face est en g=u.fdel noter aux
adolescent(e)s que dans le cours de I'action, I'individu doit prendnesare des situatiotis
dans lesquelles il s'implique. C’est le sens fort du réle deit§na’est-a-dire celui qui estime
avec justesse plutét que celui qui incarne la justice.

En d’autres termes, les interventions du programmePrévention/Citoyennetéappellent
aux adolescent(e)s, qu’en situation de rapport a autrui, ils deént étre en mesure de
justifier leurs pensées et leurs actions selon des pcipes généraux (la justesse, I'équité,
etc.) et que c’est a cette condition qu'ils éviteront dgénérer des situations qui portent
atteintes a autrui.

3. Un impact sur la régulation des rapports sociaux de genre a lprévention plutét
gue la répression

Le troisieme écueil provient de notre empressement a pensexr pohse répressive suffit a
garantir les cadres sociaux en fonction desquels nous donnons sens@EpPOKS eax autres
et a nous-mémes. Mais ce systeme de régulation intervienimeguleine fois I'offense
perpétrée, une fois l'irréparable advenu. N'est-il pas possibler@agbdt sur le mode de la
prévention et de 'accompagnement que de la gestion et de la répression ?

Une telle option permettrait de prévenir les faits de violéageautant que la production de
victimes et d'agresseurs. D'une part, en mettant tout en oeuvre ipféchir les
représentations que nous générons pour établir et faire I'expédenuss rapports a I'Autre
(a la différence). Et, d’autre part, en dotant les uns etuleesade ressources pertinentes pour
entrer en relation avec |'autre et pour se définir en référence a cerdernie

Par conséquent, ces interventions sont valides et trouvent leur pextolem la mesure ou
elles fonctionnent comme des modes de régulation des rapports sieigerre. C'est-a-dire
gu’elles interviennent directement la ou, au moment ou, ces rapporie giuns vulnérables
(Ia ou, d’ailleurs, le sentiment d’'insécurité est le plus fodans le cours de I'action et pas
uniquement apreés, sur le fil des interactions dans I'espace public et pas erwuasidans les
salles d’audience.

" Réle par exemple tenu par le théatre forum dargint@ension performative ou parADEJ sur le versant
informatif
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C’est pour cet ensemble de raisons que notre étude part de kadalystuations sociales
dans I'espace public, situations durant lesquelles les personnpssgakles unes aux autres.
C'est a partir de ce point d'observation, que nous pouvons percevoir commsent le
adolescent(e)s vivent la difference de genre qu’ils produisent indithent et
collectivement, et aussi évaluer comment les actions agissertes rapports sociaux de

genre.
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II. IMPACTS DES ACTIONS, LIMITES ET LES PRECONISATIONS

A. LA CREATION D’ESPACES DE DIALOGUE

Le moment de I'intervention est un moment durant lequel les adolescent(e)s peuvent
s’inscrire et maintenir le dialogue avec un adulte et qui plus est le faire étape de leur vie
ou cet échange est aussi important qu’il est difficile a entretenir.

1. Les moyens

Ce premier impact est rendu possible grace a la présence d’un interloctiaenpe
('intervenant) et a I'absence de contraintes relatives a I'expressiohegles.él est valable
pour I'ensemble des actions de ce volet.

a. L’intervenant : un interlocuteur adulte compétent et neutre

Adulte, spécialiste compétent pour répondre a leurs interrogations, présentaidieg)ée

pour remplir cet objectif, neutf’e I'intervenant extérieur est un interlocuteur le plus souvent
apprécié par les collégiens.

Il a les connaissances que les adolescent(e)s cherchent a acquérneherp@e par son age
et son métier) dont ils cherchent a bénéficier, et il est capable d’apporteesii@iérences et
modeles quant a la gestion et a I'établissement des rapports sociaux dgugereax
véhiculés dans le milieu familial, scolaire et médiatique qui est celui dessadnt(e)s.

b. Un moment d’expression libéré des contraintes

La liberté d’expression et l'usage libre de leur vocabulairendues interventions (a I'oral
comme a I'écrit) permettent aux adolescent(e)s une miserele fibre et une prise de parole
déliée de la stigmatisation du mauvais emploie de la langneaise. C’'est d’ailleurs, 'une
des premiéres interrogations des éléves lorsque les interveleal@€ompagnie Kartoffeln
leur présentent le travail gu’ils vont mener ensemble au cours de I'année :

Intervenant Kartoffeln : Le but c’est que vous vexgrimiez ?
Une fille : avec nos mots ?
Intervenant Kartoffeln : OGt

D’aprés les professeurs rencontrés, les éleves ont des difigpdur s’exprimer (manque de
vocabulaire, probleme de syntaxe...) et contiennent pour cette raigoprise de parole

(honte, peur de la sanction, de I'évaluation). Il leur semble degpéostment de créer des
moments ou la forme de leur expression n'est pas jugée (biedegaielieu au sein du

college) pour gu’ils puissent exprimer avec un minimum de contraietes idées, leurs

sentiments et leurs interrogations.

C’est bien le théatre forum ! En classe, on ne past parler de ca comme ¢a.(...) En plus,
ils sont plus a l'aise & I'oral qu’a I'écrit, et l&c’est que de I'or&P

8 Contrairement aux enseignants et aux parentseijagent pas et n’évaluent pas.

9 Extrait d’une observation réalisée lors d’'une séade théatre de la Compagnie Kartoffeln dans Uiggm
marseillais. Février 2006.

8 Extrait d’un entretien avec un professeur d’Histe@Béographie d’'un collége marseillais.

Mars 2006
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2. Les limites

a. La réaction de refus de certains enseignants

Certains enseignants ont manifesté leur désapprobation faceygecdintervention. lls les
considéerent inadaptées au milieu scolaire étant donné les sljetdés, comme le
vocabulaire utilisé :

L’année derniere, il y a des profs qui n'ont pas twut apprécié : « C'est intolérable
d’entendre les éléves parler comme ¢a a I'école.) e la télé réalité a I'école, c'est
inadmissible ! §

b. Les problemes de discipline

Gérer la discipline d'une classe alors que ce n'est pas tierng&s intervenants n’est pas
toujours chose aisée. Pour autant, on peut également ne pas intesfigiersensu ces
moments de chahut comme la manifestation d’'un désintérét a I'éemidtdrventions ou des
intervenants. |l peut s’agir d’'une réaction légitime face aétmeption d’informations qui
génent, surprennent, dégoltent... des adolescent(e)s qui, au méme momdéatefantes
« premieres fois » dont ils ont du mal a rendre a compte et @lissimulent la plupart du
temps. Ainsi, se dissiper peut étre pour eux un moyen d’entendre aveertaige distance
(moyens qui_peuvent effectivement paraitre_maladroits a riateint et inconvenants aux
personnels scolaires présents) la parole de I'ddulte

En quelgue sorte, il y a trop d'assurance d'un c6té et trop divmis de l'autre.
Néanmoins, si ces moments portent la marque d'une interaction cemglarce que
déséquilibrée, ils sont aussi l'instant d'échanges (ré)aeifse l'intervenant et les

adolescent(e)s.

3. Les préconisations

a. S’associer a un référent volontaire

Ne pas imposer a des enseignants réfractaires a ce type d’actiese kenpecharge et la
responsabilité de celle-ci.

Prévenir les enseignants référents de la liberté de parole offerteeaes éurant
I'intervention.

b. Briefer les (nouveaux) intervenants des réactions possibldgevEseat le sens a leur
donner.
C. Maintenir la présentation « des régles du jeu »

Pour que chacun ait connaissance des consignes, et pour prévenir les débordeméterts et ar
légitimement I'action si le comportement des éleves devient inadapte.

81 Extrait d’un entretien avec un professeur d’unég® marseillais. Mars 2006.
82 C’est ce que I'on appelle intégrer du jeu dansolmmunication pour ne pas I'interrompre mais autreire la
rendre accessible ou tolérable.
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B. L’'ACCES A DES OUTILS COGNITIFS ET PRATIQUES

Pour mener des négociations critigues sur les arrangements soeigerre, faire des choix
individuels (contraception, rester fidele & son compagnon, restge\igqu'au mariage...)
et interagir au quotidien et le plus sereinement possible avatrd'Ales adolescent(e)s ont
besoin de ressources cognitives et d'outils pratigues leur pannhetine meilleure
identification de I'’Autre et une meilleure compréhension de celui-ci.

1. Les moyens

a. Les actions informatives : la transmission de connaissances fondamentales

Les interventions divlouvement Francais pour le Planning Famili@exualité-prévention-
rapports sociaux de sexa les groupes d’information en deuxieme partie du théatre fatm)
de I'ADEJ (Des clichés a la réali)érépondent a ce besoin de transmission des connaissances
physiques/anatomiques, pratiques (moyens contraceptifs), médiéatpes liés aux MST
par exemple), sociales et juridiques, que tous les collégiens n’ont apparemsnent pa

L’intérét des éleves est certain au regard de leur écoutel@irdgarticipation. lls ne cessent
de poser des questions durant ces séances (sur les moyens deegtoirales relations
sexuelles, ses risques et ses plaisirs, les droits, I'égalité, letretpgc

Par ailleurs, notons que tous territoires confondus, parmi ceux qui Gsie aessx actions
informatives, 100% se déclarent intéressés (idem en ZEP etefamedteurs hors ZEP), et
gue parmi ceux gui ont assisté aux actions performatives, 5% n’'otéagéresse (2% en
ZEP et 10% dans les secteurs hors ZEP)

Leur besoin comme leur intérét sont par ailleurs confirmés par les dengariteformulent
en fin de séance.

Un garcon : Oui, faudrait revenir tout le temps !

Un garcon : Et vous allez revenir madame ?

Intervenant MFPF : dans votre classe, je ne cr@s p

Un garcon : mais si, revenez, on va vous payer h@us va vous donner 1€ chacun pour
que vous reveniéz

Si_en général, les collégiens réclament une nouvelle visitEasgociation intervenante,
certains d’autres d’eux prennent leurs coordonnées dans I'objestif dendré”. En d’autres
termes, les interventions permettent aux collégiens d’appreedisténce des associations et
d’identifier leurs missions.

Remarguons par ailleurs qu’a cet apport d’information, s’ajoutenizorgre d’'une personne,
l'intervenant, avec laquelle une relation de confiance s'étdddila personnalise, humanise
ou incarne, des missions qui en d’autres occasions (par téléphone ospecpus, etc.)
pourraient sembler plus anonymes. Ainsi, une fois dans les locauasdediation, pour un
rendez-vous individuel, les adolescent(e)s peuvent revoir et S’appuykr gersonne qui a
mené l'intervention dans leur classe. C’'est par conséquent l'inteymeet la personne qui

8 Réaction de collégiens marseillais recueilliesesauix interventions de ’ADEJ et du MFPF. Jan2i@®6.

8 Les intervenants du Mouvement Francais pour lewrftte Familial nous ont fait part du nombre non
négligeable de collégiens qui se rendent dans leaeix a la suite d’'une intervention. Il en vardéme pour
'’ADEJ, mais dans une moindre mesure. Cf. réunéhnsomité de pilotage.
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I'incarne qui provoque, facilite et aménage le déplacement. @eulage du circuit entre
associations et adolescent(e)s confirme donc la pertinences deto@ns dans les colleges :
les associations entrent en contact avec ses public et lescadtlers trouvent dans les
réponses que leurs apportent les associations de quoi satisfaire leurs besoins.

b. Les actions informatives et performatives : la déconstrnudés clichés modifiant le
contenu des représentations sociales du féminin et du masculin

Les actions menées pa#-PF, I’ ADEJ et laCompagnie Kartoffelmnt toutes un impact sur
les représentations sociales du féminin et du masculin présentss I'daprit des
adolescent(e)s et mobilisées dans leurs pratiques sociales.

Durant les différentes interventions, des clichés a propos dessgepparaissent, sont
identifiés et mis en perspectives par les intervenants. C'estagtivité qui permet de
relativiser le normal et 'anormal.

MFPF : on a pas besoin d’avoir un gros sexe, cardgin s'adapte.
Quand on a parlé homosexualifle est coupée

Garcon : Non, on ne veut pas parler de ca! Nousp’y a pas
d’homosexuel ici ! On peut parler des lesbiennes ?

Garcon : Les lesbiennes-bi, c’est bien. Moi, j'arais bien savoir qu’elle
a fait ca avec une autre fille. Mais entre deux spetest dégelasse !
Garcon : Et une fille et deux mecs, ¢a rentre dhiston !

MFPF : Il y a des pays ou I'on accepte le mariagenosexuel, vous étes
contre ?

Garcon : Oui et si je les vois dans la rue, je léamce des pierres ! Un
homme et une femme, c’est fait pour étre ensemphke,le contraire !
C’était Adam et Eve au départ.

MFPF : Mais est-ce qu’'on décide de devenir homoskxu

Garcon : oui !

MFPF : Pourquoi ¢a vous dérange autant ?

Garcon : C'est le respect pour les peres. Mon #fe suis homo, il me
tue. Il me I'a dit: « si t'es homosexuel, je te tw. Pour lui, je vais
respecter son choix.

Le garcon qui était sortit, fait mine de dormir sa table

MFPF : on ne le sait pas forcément tout de suitejvent, au début, ils
sortent avec des filles pour étre comme tout ledaon

Garcon : Ca veut dire qu’aujourd’hui, on a des coaqui sortent avec
des filles et qui vont devenir homo ?

MFPF : Oui.

Garcon : Ahhh (dégodt), je vous parle plus !

Garcon : et les leshiennes ?

MFPF : C’est pareil.

Garcon : Bon, allez, parlons des hommes et des é&snparlons des
choses normales !

Ou encore :

Fille : on est tous pareil. On est tous des étnesains.

Garcon : entre filles et hommes il y a des difféen Les hommes sont
musclés et il y a des métiers que les filles nefdas.

Garcon : on a pas le droit a I'avortement.

Garcgon : c’est pas un droit.

MFPF : oui, c’est un droit.

Garcon : c’est nous qui souffrons et qui avonsa®dradictions.

Garcon : on va travailler, on souffre aussi... onfage les macgons.
Garcon : il y a des femmes manquées... elles soriéass

MFPF : donc vous voulez dire que la force physigst du coté des
hommes.
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Garcon : ce sont les hommes qui font la guerre, flsmames vont a
I'église, reste & la maison, et font les enfantsouson les défefidt

Ainsi apparaissent les clichés et des tabous sur lesqudlgtdegenants peuvent rebondir :
’lhomosexualité, la femme belle et capricieuse, responsable adeaison et des enfants,
’lhomme musclé et qui gagne de l'argent...etc.

Les stéréotypes sont alors discutés, déconstruits, expliqués pkésergations du féminin et
du masculin peuvent alors évoluer.

C. L’intervention en groupe mixte ou unisexe

Les interventions se déroulent parfois face a un public mixte et d’autres foia, dfaqaublic
unisexe .car le contenu de la séance, et donc son impact, differe selon le cas :

Lors des actions menées en groupe mixte se produisent destiomsrat des échanges
verbaux entre filles et garcons.

Fille : vous nous aidez pas beaucoup en plus. basnte disent : « vous avez des droits et
aprées, dans la cours, ils disent qu’on a moins iétsl ».

Garcon : les femmes sont des princesses. Ellesapntieuses.

Garcon : on répond a leurs désirs. On ne se plpat nous !

Fille : les hommes se plaignent autant que les fesnm

Garcon : les mecs payent... les femmes se maquelieiépensent I'argent qu’on gagne.
Garcon : On leur paye le cinéma, le sandwich...kf@tre charmant.

Fille : Nous, on vous demande rien.

Garcon : c’est pour vous faire plaisir.

Fille : c’est vous qui vous oblige?!

Les caractéristiques évoquées par les collégiens concernehriemes/garcons et les
femmes/filles, impliquent I'existence, comme s’il s’agisshiine évidence, de deux groupes
sexuels distincts. Chaque individu en évoquant I'un des groupes confireer&sité et
consolide son sentiment d’appartenance a I'un de ces deux groupes. Veam individuel,
cette expérience participe a la construction de soi (en tamdgudu sexué) et I'entraine a
'expressivité de soi. En d’'autres termes, en interagissaritilésset les garcons s’expliquent
et se confrontent : ils construisent ensemble et attribuent un conterdifférence de genre
et le font évoluer en négociant leurs roles de genre. Ces action¢damstexte) créent donc
une occasion pour les adolescent(e)s de s’'impliquer dans la fabedaalifférence de genre
en tant que réalité collective, partagée et négociée.

Par ailleurs, les informations échangées permettent de ndentifier et comprendre I'Autre.
Des ressources cognitives pertinentes, que les adolescerg(®enp mobiliser dans leurs
rapports a l'autre genre, se constituent progressivement efpézarettent de montrer a
I'Autre gu’ils ont bien entendu et compris ses attentes tout autantlguui exprimer leur
souhait d’y correspondre.

Un garcon : On a entendu ce qu’elles disaient lfraubis, du coup, on les utilise dans nos
disquette¥. On leur dit qu'on fera le ménage, qu'on s’occupdes enfants®®

8 Extrait d’observations lors de séances d'inforomatiéalisées par le MFPF dans un collége marseilidars
2006

8 Extrait d’une observation réalisée lors d’'une séad’information du MFPF dans un collége marsaeillai
Mars 2006.

87Un garcon : Oui, vous connaissez les disquet@et les paroles imparables, les paroles de ldvgra de la
vérité dedans et des mensonges et ¢ca marche diliekes
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Les choses se passent differemment lorsque les intervential&saeent face a un public
non mixte. Dans ce contexte, les collégiens posent des questions quiavaaéliorer leurs

connaissances de soi (physique, sexe, droit...) et de I'’Autre (son physeglattentes, ses
plaisirs...).

Un garcon : Et je peux revenir sur le plaisir defeamme ?

MFPF : oui, mais on finit ca. Les liquides qui tmettent le sida sont le sperme, les
secrétions vaginales et le sang.

(-.))

Garcon : Et le plaisir des femmes ? Est-ce qu’ptlend du plaisir par I'anus ?

Gargon : Il 'y en a qui font ¢a, pour rester vieljgsqu’au mariage.

MFPF : L'anus est une zone érogéne, donc si la grate a envie... Ca dépend des
personnes et comment c’est fait.

Garcon : C'est chaud !

Garcon : Mais c’est pas sale ?

MFPF : Tu ne vas pas trouver des fleurs, c’estaiart

Garcon : Et elle peut faire caca ?

Garcon : Putain, c’est chaud®

Fille : est-ce que les garcons peuvent prendreelegles filles dans leur bouche ?

Fille : Il le leche, avec le sang, les poils, ceepu’est dégelasse !

Fille : Lave toi si ¢ca pue !

MFPF : Oui, ¢a se fait et ¢ca s’appelle un cunnilisy

Fille : Il y a un gargon au college qui m'a dit xiens me sucer la bite ! »

MFPF : Et vous répondez quoi a ¢a ?

Fille : Ma porte est fermée !

Fille : Va chercher ta mére !

MFPF : C’est bien, vous savez dire non si vous &zapas envie. On fait pas, ce qu’on ne
veut pas fair&

Les questions liées a l'intime fusent car elles permettemourrir la curiosité d’'un genre vis-
a-vis de I'Autre (ou plutdt le besoin de connaitre son fonctionnementattentes et ses
peurs) sans la géne qu’occasionnerait la présence de cet Autre.

Par ailleurs, outre la géne occasionnée par le fait de mhrleexualité devant I'Autre, la
séparation permet de faire émerger des propos libérés du regdiviutte sur des sujets
moins tabous mais tout aussi sensibles : le rapport aux parentsemmgxet sceurs (dont la
position du grand frere, sujet qui revient sans cesse mais quipagsssu d'un discours
spontané, cette thématigue est souvent choisie par les intervenahisitervention
fonctionne alors mieux lorsque filles et garcons sont séparépartde est plus libre, la
discipline est plus facile a maintenir.

Comédien de Kartoffeln : c’est bien, elles adhereien au principe ! Elles parlent bien
guand elles sont seules. C'est mieux de sépardillles et les garcons car ils ne sont pas
encore prét a confronter leurs propgos

8 Extrait d'une observation réalisée lors d’'une séad’information du MFPF dans un collége marsaillai
Mars 2006

8 Extrait d’une observation réalisée lors d’'une séatfiinformation auprés d’'un groupe de garconsséelpar
le MFPF dans un collége marseillais. Mars 2006

% Extrait d’'une observation réalisée lors d’une séatfiinformation auprés d’un groupe de filles réédi par le
MFPF dans un collége marseillais. Mars 2006

1 Extrait d’'une observation réalisée lors d’'une séate théatre de la Compagnie Kartoffeln dans lidgm
marseillais. Mai 2006
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Ce choix apparait pertinent lorsqu’il s'agit de mener une secétm® qui permet la
rencontre et la confrontation des propos entre les deux genres.ilAsesnble important de
noter que le contexte de mise en parole donne lieu a des contenéande différents et
complémentaires.

d. L'implication du référent : un effet sur I'action et son impact
Lorsqu’un professeur a commandé I'action, son implication dans le gstjdiénéfiqgue a
celui-ci :
- il ne considére pas « qu’on lui impute des heures sur son programme », et
subséquemment, gére plus volontiers les aspects logistiques,
- et l'effet de I'action peut étre amplifié lorsque I'enseignant retrizviss
problématiques soulevées par I'action dans son cours (elles prennent place dans
'enseignement dispenseé).

Cette année, cela a été le cas pour des professeurs de sciences et viee-djésgraphie,
d’éducation civique et de francais.

On a voulu que ce soit les profs d’éducation cigigetide francais qui soient 1a, car on peut
en faire quelque chose en classe apres. (...)

Je vais faire des liens dans mon cours d’éducativigue, dans le cours sur I'évolution des
femmes dans la société. Avec le premier groupieplgan de lien a faire parce qu’'elles ont

dit plein de choses, mais avec le deuxiéme, rffoins

Il'y a un prof de sciences et vie qui me fait velasins son collége car il y méne un travail
de fond. Dans sa classe, il des grands panneaulesuelations sexuelles, sociales...les
éléves font des dossiers. Mais bon, c’est un casptionnet®

Les gamins ont réclamé un petit travail autour dele systéme du théatre forum. Comme
on est en train de travailler le systéme argumeftatest un jeu pertinent. Et puis, ils
jouent un réle, ce n'est pas vraiment ux

La reprise du contenu de I'action par les enseignants constitue un partgrentané qui
consolide le travail entamé par les associations.

e. Doter les enseignants et I'infirmiere scolaire d’oatitmitifs pour gérer leur relation
aléleve.

Les référents aux actions au sein des colleges (enseignast&@% des cas et infirmiere
scolaire dans 26% des cas), ont été pratiquement tous satisfdlitdervention a laquelle ils
ont assisteé voire, participé.

Mais au-dela de cette satisfaction, les actions ont un impats séférent, celui qui assiste a
lintervention. D’'une part, les actions permettent de mieux connkfgreéleves (ce qu’ils
ressentent) et d’autre part, elles impliqguent une remise en auedé leurs propres
représentations (des impressions qu’ils cultivent).

Je trouve ca intéressant pour mieux les connaitrecannaitre les
problémes qui se posent & &ux

92 Extrait d’un entretien avec un professeur de gell@’'un établissement marseillais. Mars 2006
9 Extrait d’un entretien auprés d’'un intervenant’A®EJ. Février 2006

% Extrait d’un entretien auprés d’un professeur dtohége marseillais. Mars 2006

% Extrait d'un entretien avec un professeur d’uriég® marseillais. Mars 2006
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Je ne me rendais pas compte que c’était a ce féinde suis contente
d’avoir assisté a ¢a. S'il y a moyen d’en reparler suis preneuse. Tout
ce qui nous permette de mieux connaitre les adest, lson & prendr@

C’est pourquoi, ils considerent que I'intervention leur a apporté :
- un nouveau regard sur les rapports sociaux de genres entres adolescents (51%)
- et de nouveaux outils pour agir sur ce domaine aupres d’eux (32%)

Ainsi, les interventions n’agissent pas seulement sur le publicsegoemais aussi sur les
professionnels des colléges travaillant auprés de ce méme, pemlieur apportant des
connaissances et des outils pouvant les aider dans la relation qahlstruisent
guotidiennement avec les éleves.

2. Les limites

a. La présence de I'enseignant

Dans la plupart des cas, la présence de I'enseignant brideole i@ I'éléve durant les
actions informatives. Contrairement a l'intervenant, I'enseigmentdisparait pas de leur
environnement a la fin de l'intervention, il est leur évaluatews @dolescent(e)s ont le
sentiment de prendre des risques en prenant la parole) et llclaealégitimité a entendre
leurs questionnements et leurs points de vues personnels sur les sujets abordés.

Autant de raisons qui expliquent I'effet négatif de la préseate= enseignants durant ces
séances. Certains enseignants, conscients de ce phénoméne, soléestltte durant la
séance (mais ne s’en éloignent pas pour des raisons de réglemgptatviennent en fin de
seéance.

Le prof fera des allers-retours durant la premidreure d’intervention. Il vient vérifier le
calme de la classe et repart a chaque fois aus®tdavec beaucoup de respect et
discrétior?’

Cela pose alors le probleme du respect de la réglementatioriaepeee de I'impact positif
des actions sur les enseignants.

b. La commande répressive et non préventive

L'intervention n’est pas toujours commandée dans un objectif de pr@vdngn que le
dispositif ait cette visé. Trop souvent, d'apres les associatigyenantes, les interventions
sont commandées en situation d’'urgence, a la suite de violences avérées datgele col

lls nous appellent quand ils constatent une dégtiadaquand le CPE a entendu parler
d’attouchement, de viofs

On est venu parce qu'il y avait eu des problémastalichements sexu&ls

Il faudrait réussir a ce qu’on ne nous appelle paslement parce qu'il y a des soucis dans
le collége. On intervient toujours comme des porapt&®

% Extrait d’un entretien avec un professeur d’uég® marseillais. Mars 2006.

" Extrait d’une observation réalisée lors d’une séaiinformation du MFPF. Mars 2006
% Extrait d’un entretien avec un intervenant de IRD Février 2006

9 Extrait d’une réunion du comite de pilotage coneat '’ADEJ, Février 2006

190 Extrait d’une réunion du comité de pilotage coneeit le MFPF
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La réception de l'intervention par les éleves ne peut pasiétilaige si elle fait suite & un
incident ou non.

C. Le sentiment de stigmatiser en intervenant

Parce que toutes les classes de college ne profitent pasties (la plupart des classes pour
lesquelles sont commandées ces interventions sont celles ou unwalemiee s’est produit
ou dont on estime qu'’il peut se produire), les associations cultiveahtanent de s’adresser
a des éleves qui se sentent stigmatisés (par leur lieu djeesent ou d’habitation) et sur-
stigmatisés par les actions. Les actions peuvent alors éttesv@omme une violence
symbolique supplémentaire.

d. La sur-stigmatisation des garcons : un effet pervers des actions
Dans le college, comme durant les actions, les garcons apparaissent tesjpomsables des
violences physiques et psychologiques subies par les filles.

Garcon : Depuis que je suis efi"8 quand un garcon frappe une fille, il se fait vire et
l'inverse n’est pas vr

Garcon : moi, ce qui m'embéte, c’'est que s'il yree ibétise, c’est toujours la faute des
garcons ! Alors que s'il se passe quelque chosst ¢a faute des deu¥®?

Les intervenants mobilisent, durant 'animation de leurs séances atsatelies propres
représentations des rapports sociaux de genre et, entre autres, cefitaroduegarcon en
tant que genre dominant. En effet, les actions font souvent apparaitre les fillee com
victimes et les gargcons comme responsables de leurs problémes. Cela tesforce
représentations des filles comme fragiles, sentimentales et saessweydéfense, et celle
des garcons comme forts et obsédés par la domination physique (dont sexuelE)igu@sy
sur les filles.

Un comédien de Kartoffeln : Vous pensez pas qs'@le ont marre les
filles d'étre tout le temps surveillée¥®»

Un garcon : Hier, on a passé 2 heures a parler it et a chaque fois,
elles accusaient les garcons, mais je ne compr@adspourquoi elles
accusent les gargons.

gar(;i(l)ori : Iy a des filles pédophiles, qui sortewec des garcons de 10
ans !

Les garcons supportent mal cette représentation, ce qui implique un désengagdeant
part. C’est par exemple ce qui se passe durant I'acti@O&Femmesu les garcons ne
prennent plus la parole. Ceci explique sans doute pourquoi cette intervention mixteesst re¢
de maniére différente par les filles et les garcons :
- 62% des filles se sentent concernées par les sujets abordéssautement 25% des
gargons ;

101 Extrait d’'une observation durant une interventitnMFPF dans un collége marseillais.

Mars 2006

192 Extrait d’une observation d’une intervention du RFFdans un collége marseillais. Janvier 2006.
103 Extrait d’une observation réalisée lors d’une rimation de la Compagnie Kartoffeln

dans un colléege marseillais. Mai 2006

104 Extrait d’une observation réalisée lors d’une rimation de la Compagnie Kartoffeln

dans un college marseillais. Mai 2006
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- et 50% des garcons disent ne rien avoir compris ni appris a l'idsueette
intervention alors que seulement 20% des filles déclarent étre dans‘&e cas.
Cette sur-stigmatisation nuit a I'accés aux connaissances, du moins du adé;des.

e. Le public mixte ou unisexe : un impact différent non maitrisé

Nous avons pu constater plus haut, que la composition du public de I'intervenglique la
construction de ressources cognitives différentes et permmtds répondre a des objectifs
différents. Pourtant, ce paramétre n’'est pas toujours choisi enodiondés objectifs a
atteindre.

En effet, certaines interventions ont un public prédéfinit si on szeréf la plaquette de
présentation du Conseil Général :

- il est mixte pour l'interventioes clichés a la réalitéle 'ADEJ, pour celle d&sOS
Femmeset pour la seconde partie de l'intervention thémati@exualité-prévention-
rapports sociaux de sexikei MFPF

- et unisexe pour la premiere partie de l'intervention thémati§eryalité-prévention-
rapports sociaux de sexil MFPF, et lesTchatchesle laCompagnie Kartoffeln

Mais pour l'intervention d&OS Femmese public mixte n’est ni favorable a I'expression des
garcons, ni favorable a la construction de ressources cognitivgsoguaient conduire a
penser que les hommes et les femmes sont égaux. Les garconteisejsges et stigmatisés
par I'autre sexe, en I'occurrence compose ici par les adolesocentes intervenantes (nous
reviendrons d’'une maniere plus approfondie sur cette lhite point suivant).

Un garcon : On a passé deux heures avec SOS Ferallessy’ont pas arrété de parler des
garcons, on était tellement géné qu’on n'a mémepaak® ! On peut pas participer parce
que dés qu’on parle elles disent qu’on est dessenas 1*°

D’autres interventions, et c’est le cas pour les groupes d'iafitom qui suivent les théatres
forum du MFPF, donnent I'occasion aux éléves de choisir. Par un syst&mwete, les
collégiens font le choix de continuer la séance ensemble ou de maniére séparée.

Le plus souvent, les garcons et les filles n'ont apparemmenépaseimes souhaits quant a la
suite du programme. En général, les garcons préferent restereartygour étre libres de
parler : pouvoir poser les questions qu’'ils veulent sans prendre le deqdevaloriser leur
image aux yeux des filles. La présence des filles et [mtentielles remarques les inhibent et
leur donnent le sentiment d’apparaitre aux yeux de ces derniénesecdes obsédés sexuels
ou encore comme des « crasseux », lorsqu’ils questionnent les intervenamtegualité.

MFPF : Demain, vous voulez faire la séance qu’emaecon ou fille et
gargons ?
Un gargon : Entre garcons, sinon, elles vont naosyer crasseux'?’

Notons que par ce choix, les garcons manifestent un besoin de connaidgzxea la
sexualité qui dépasse celui d’échanger avec les filles.

1% Données issues de I'analyse quantitative.

198 Extrait d’une observation réalisée lors d’une rimation de la Compagnie Kartoffeln

dans un colléege marseillais. Mai 2006

197 Extrait d’une observation réalisée lors d’une séatu MFPF dans un collége marseillais. Mars 2006

66



Les filles quant a elles, souhaiteraient rester avec lesmmcar elles estiment que I'échange
commun amene a mieux se comprendre. Elles pensent qu'il estopisisuctif de mener
I'action ensemble car elles ont le sentiment que chaque groxpe aeprend plus sur 'autre
dans cette situation.

Fille : les garcons en apprennent plus en étancaweus-

Hier, lors de la proposition de l'intervenant duaphing, « demain voulez-vous vous nous
voir en classe mixte, ou vous préférez faire daoymges, d'un coté les filles et de I'autre
les garcons ? », les filles voulaient se retrougrrgroupe mixte, et les garcons voulaient
étre séparés des filles.

Ce matin, les filles sont décues de ne pas étre Bgegarcons et trouvent leur réaction
« immature ». L'une d'elle dit: « moi, ca me dorunge idée ? Au conseil de classe, je
défendrais les filles et pas les garcons, car Fkam#solée de le dire, mais il ne défend pas
bien, et ce sera tant pis pour eux! lls avaiens téen vouloir discuter avec nous. lls
préferent car ils ont peur qu’on les trouve crasseMous on voulait mieux les connaitre. »
. L'une d’elle la contredit : « Non, moi, je m'eout de mieux les connaitre ! » ;Une autre
dit : « moi, je ne comprends pas pourquoi ils nelaient pas. ¥°

Au lieu d’'améliorer les rapports entre filles et gargons, donner le choix peuideagdes
tensions et renforcer la différence de genre dans un jeu conflictuel.

De plus, nous avons pu constater que ce qui est prévu en th&orla plaquette de
présentation des actions) ne correspond pas toujours a ce qui st pregiqgue pendant la
seconde partie de l'intervention thématiqg@exualité-prévention-rapports sociaux de sexe
(ce qui implique certaines conséquences mais n’'est pas un praiésod). Mais si certains
intervenants imposent la mixité comme prévu, d’autres imposenipas®dn et d'autres
encore demandent aux éleves de choisir. Ces choix qui émanent desnariess semblent
guidées par des préférences individuelles.

Les éléves s'installent dans leur salle de clagdés les deux intervenantes du MPPF
demandent directement aux éléves de se sépareuengdoupes : « on va vous séparer les

filles et les gargons ! » Réaction amusée des glev€’est les filles ou les garcons qui

bougent ? Les garcons répondent plus rapidement.es filles 11! »°

Dans le cas d’'une classe non mixte, le contenu de la séancet@elpsrsur les rapports
sociaux de genre, mais sur la transmission de connaissancesui@maine de l'intime
(contenu similaire a la premiere partie de l'interventiommisique, Sexualité-prévention-
rapports sociaux de sexe

f. Les limites d’'une action en un lieu

Les représentations se construisent sur différentes scendssééwle, rue, domicile, etc.)
et en difféerents moments sociaux (relations entre amis, asepalents, dans un rapport
amoureux avec l'autre sexe ou le méme, etc. ). Il est dondldiifie déconstruire d’'un bloc
(en un seul endroit et a un seul moment) des représentations a facettes multiples.

a. Un probleme de contenu et d’organisation
Les intervenants deADEJsont confrontés a plusieurs soucis pour mener leurs interventions :

1%Extrait d'une observation réalisée lors d’une imetion du MFPF dans un collége
marseillais. Mars 2006

109 Extrait d’'une observation réalisée lors d'unernation du MFPF. Mars 2006

110 Eytrait d’'une observation réalisée lors d'unenvation du MEPF. Mars 2006
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- un manque de lien entre la premiére et la deuxiéme partie deviéntemDes clichés
a la réalité:
La deuxiéeme heure, on parle de la violence faite fammes dans le
monldl? a partir d’'une expo. La premiére et la dennaéheure n’ont rien a
voir.

- un manque de temps pour mener cette premiére partie de l'intervéabhe heure
seulement) et un surplus de temps pour mener a bien la deuxiéme partie (I'exposition)

- une redondance entre la premiére partie de I'ades clichés a la réalitét 'autre
action menée par cette association (la BOffer I'autre) : elles abordent les mémes

themes et ont quasiment le méme contenu (bien que le support soit différent).
La BD et I'heure sur les clichés est redondatite.

- un manque de compétence pour répondre aux interrogations des éleves. Les
intervenants de '’ADEJ sont confrontés a un paradoxe. lls entametio'gar la
mise en lumiére des représentations, celles appartenacatetprie des stéréotypes
(les clichés) avec pour visée de les déconstruire. Ce tram@ihea les collégiens a
parler de leurs vies privées et a les questionner sur des sufienes. Mais les
intervenants ne se considérent pas légitimes pour répondre a cEomuet
préféreraient rester sur leur domaine de compétence en net pardades lois et des
droits. Cependant, parler des clichés portant sur les relatiores fitets et garcons
engendre inexorablement des échanges sur des themes intimesaitl donc
préférable de réajuster la construction et/ou le contenu de intgtgention pour
gu’elle cadre mieux avec les attendus qu’elle se donne. Petigé@drait-il limiter le
travail sur les représentations liées au droit et aborder uwtasnoindre mesure le
sujet global des relations entre filles et garcons.

Par ailleurs, cette action par du postulat que les adolescentdesntonceptions
stéreotypées de 'homme et de la femme. Et, c’est sur celgtogtie le principe de
I'action est fondé. Mais la pertinence de ce principe resteriievécomme le fait
d’ailleurs I'une des intervenantes, puisqu’il implique la verbalisation deédi disons
en marche forcée, qui ne correspondent pas forcément aux représsmnielles et
effectives des adolescents présents.

La premiére heure, on fait du brainstorming : qu‘es qu’une fille,
gu’est-ce qu’un garcon ? Qu’est-ce qui caracténse fille, un gargon ?
On leur fait sortir des stéréotypes puis on lesoétruits. Des fois, ils ne
tombent pas dans le panneau des stéréotypes. uWeetigque ce n’est pas
génial quand ils n'ont pas de stéréotypes, de faue dire alors qu'ils
ne disent pas ¢a spontanément pour ensuite lesndtaoe. C'est pas
trés naturel™?

Le méme probléme se pose pour les intervenankdFRF qui, a 'instar de ceux deADEJ,
s'apercoivent parfois qu'ils ne sont pas qualifiés pour répondre auxansedes collégiens.
C'est le cas par exemple lorsqu’un intervenant anime le group@rdiation qui suit les
séances de théatres forum sur les violendedenceet Violences scolairgs

Le théatre forum violence scolaire est suivit d’ungrvention, et on
s’est rendu compte que ce n'était pas notre domdiiméervention face a
leurs questions. On n’est pas pertinent sur cetsajest une intervention
qu’il faudrait affectée a 'TADEJ. MFPF

11 Extrait d’entretien intervenant ADEJ, Février 2006
112 Extrait d’entretien intervenant ADEJ, Février 2006
113 Extrait d’entretien intervenant ADEJ, Février 2006
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3. Les préconisations
a. Sensibiliser et former les intervenants sur la construction socialerdu ge
Les intervenants pourraient suivre une formation spécialiséea stonistruction sociale du
genre pour qu’ils acquiérent, d’'une part, une connaissance de cespeoegsd’autre part,
pour gu'ils travaillent en présence du formateur sur leurs proppeSsentations du féminin
et du masculin et sur celles gu’ils cultivent a propos des adotésyseet de la maniere dont
ces derniers établissent et vivent les rapports sociaux de garedormation pourrait étre
envisagée :
- autour d'une animation de groupe portant sur les deux niveaux de refiéssnta
déconstruction des leurs puis de celles qu’ils se font des collégiens
- autour de I'élaboration d’outils : ressources conceptuelles sur ldrwction des
genres qui leur permettent de prendre du recul sur l'impactedes Ipropres
représentations durant les actions menées dans les colléges.

b. Reconstruire certaines interventions
Cf. analyse

C. Mener les actions dans une logique de prévention : des actions @O I€s
collégiens

Ne pas intervenir seulement dans l'urgence devant des violewéeSes peut passer par
I'élaboration d’'un partenariat colléges-associations-collectitgéstoriales : sorte de pacte
départemental en faveur de I'acquisition de valeurs et des compétengesratn

d. Choisir_en fonction des objectifs de la séance la composition du fbite ou
unisexe)
Les impacts sur la construction des genres différent selon la composipoibldu Il s’agirait
alors de choisir cette composition en fonction des objectifs derVartdon (et non par le
choix arbitraire des intervenants et/ou des éleves).

- un public unisexe pour les interventions informatives liées a l'intime,

- un public mixte pour les interventions informatives travaillant sur la thématigees de

rapports sociaux.

e. Faire en sorte que chaque individu participe a des interventiégupipes sexuées,
d’'une part, (connaissances liées a l'intime) et a des intéswsngén effectif complet (rapport
sociaux de genres), d’autre part.

f. Organiser les séances dans I'objectif de répondre aux besonfermations liées a
I'intime dans un premier temps, et d’aborder les questions/informdifes aux rapports
sociaux de genres dans un deuxiéme.

Ainsi, au regard des deux préconisations que nous venons de formuler, ilpaaiis
pertinent, d’une part, de mettre en place les actions pour que :
- tous les éléves de®¥ bénéficient de l'action du MFPFSexualité-prévention-
rapports sociaux de sex de celle de ADEJet que,
'année suivante, une fois ei™§ tous les éléves participent aux trois séances de I'un
des théatres forum proposeés paviiePF.

D’autre part, de procéder a quelques changements :
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- lintervention thématiqueSexualité-prévention- rapports sociaux de sebexrait étre
peut-étre :

0 mener sa troisieme séance en groupe unisexe (moyens de cordracepti
vulnérabilité individuelle...) et,

o changer l'ordre des séances en remplacant sa deuxiéme séamsteu¢tion
sociale, rapports de domination et de violence) par la troisiérogefmm de
contraception, vulnérabilité individuelle...)

Ces deux changements cumulés permettraient de :

o faire le tour des questions liées a lintime en groupe unisessayer
d’assouvir le besoin des éléeves sur ces questions) ;

o terminer I'intervention par une séance mixte sur les rapports sociaux de genres.

- Les groupes d'informations post-théatre forum devraient étre meng®oepe mixte
car:
0 cette séance est construite sur le contenu du théatre forumglasda était en
effectif complet) et fait suite a un événement partage,
0 les rapports sociaux de genre sont au coeur des préoccupations eategedé
non les questions liées a l'inimité) puisque les théatres forumenent a
aborder ces thématiques.

a. Associer en amont un enseignant a I'action

Lorsque l'action est commandée par un enseignant, I'organisatiotiqagise déroule sans

heurt! et 'impact de I'action est accru car le travail sur fegrésentations sociales et les
rapports sociaux de genres perdure (il ne se limite pas au tlmpesence de I'intervenant)

lorsque I'enseignant aborde lui aussi ces thématiques dans sonadestrée(cas de certains

enseignants de francais, d’histoire-géographie-éducation civique, et de scianeps e

- science et Vie : transmettre des connaissances surdaliséXanatomie, physiologie),
les moyens de contraception.

- francais : a travers des textes (évolution historique dessegeadions (sur le genre,
les relations amoureuses, le statut des femmes, la beauté ..la)pdésie (rapport
amoureux). Comprendre I'évolution et la diversité des représentaloma€lativité)
et leur impact social (leur importance) serait un pas vermapréhension de la
différence et vers plus de tolérance et de respect.

- histoire/géographie/éducation civique :

o cours d’histoire : évolution historique des représentations, et des dests
hommes, des femmes, des enfants.

o cours de géographie (avec une approche sociologique, démographique,
ethnologique) : perspectives culturelles sur les représentatienprdeques,
les droits... Démontrer qu’il n'existe pas le méme climat, [@&nma
topographie, ni les mémes pratiques, droits et représentationslelpays,
les aires culturelles...

0 cours d’éducation civique : enseignement qui se trouve pas définitiooear
du sujet.

14| s'organise directement avec les intervenantsmguconnaissent plus de souci de salle, et ilpda le
sentiment qu’on lui « dérobe » des heures d’enseigmt contrairement a ce qui se passe lorsquedéllieest
imposée.
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C. L’ENTRAINEMENT AU JEU SOCIAL

Les actions de I€ompagnie Kartoffelret les séances de théatre forumMfePF entrainent
les adolescent(e)s a produire des réalités et a les décrigfies leurs permettent de mesurer
la maniere dont leurs représentations sont plus ou moins en phadesangatités collectives
en intervenant dans I'action (qu’ils modifient) pour résoudre un probkouial. Cela leur
permet d’essayer leur propre solution, d’expérimenter leurs idéelsévaluer leur capacité
de négociation a I'épreuve de la pratique théatrale. Le thé&ftne fn’a rien de normatif, il
n'impose pas la meilleure solution; il permet a lindividu d’étudientes les solutions
offertes (par le travail sur scene, grace aux échanges qussieent, et aux informations
apportées par l'intervenante) et, par conséquent, d’agrandir son clemossibles et son
panel de références.

1. Les moyens

a. Le développement de compétences a la prise de paroleetselatation de soi en
public

Le théatre forum permet de travailler les trois niveaux de la réalité detactions :

- 'acteur et sa représentation (micro)

- ’'ensemble des participants et I'interaction (macro)

- les impressions d’équipes (représentations sociales — méso)

b. Le théatre comme forme de libération

Les adolescent(e)s sont créateurs et destinataires du $pediags jouent. lls sont les
protagonistes des transformations en cours. La barriere enttgsaet spectateurs tombe ;
entre acteurs et choeurs également (systeme du Joker selon A. Boal).

Comme le dit par ailleurs A. Boal, le théatre est aussingalge (cela signifie qu’il n’est pas
un produit fini mais un processus) par lequel les individus s’exprintedé@uvrent de
nouveaux contenus. Ce théatre est un outil utilisable par tous sans compétengegsartist

C. Mettre la personne en position d’agir sur I'action dramatigpectateur devient
acteur

Par l'intervention de type théatre forum, les adolescent(e)s prermomscience de la
construction des genres comme lors des interventions informativepluBeétant donné
gu’ils ne font pas que penser, mais jouent egalement, les adolescarg(gjainent pour
I'action réelle (en transformant I'action dramatique).

A linverse, cet engagement permet de cerner les symbolesales's, les catégories des
adolescent(e)s qui y participent. Un nouvel impact sur la construdéisrgenres est alors
possible vida confrontation des points de vue et la prise de recul apportéanfarvenant
animateur (non comédien).

d. Le joker

A la différence du choeur (qui est un modérateur) et du narrapeuesgt le porte-parole de
l'auteur), qui analysent le comportement et décryptent les persesifiade Joker est
comparable & un voisin, a un contemporain du spectateur...

1151 es deux n'ont rien & voir avec la société dagsédle vivent les participants spectateurs.
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Le systeme duJokerpermet de désengager l'acteur du personnage, puisque tous les acteu
peuvent interpréter tous les personnages (cela implique un éckedrsmatiére de style :
réalisme, vaudeville, mélodrame, etc....): tous les adolescempige)sent intervertir leurs
réles.

Scéne de la négociation autour du préservatif peupremier rapport
sexuel entre Samy et Nadia.
Les commentaires des adolescents spectateurs :

F : llinsiste, elle a qu'a lui dire non.
F : Si elle ne veut pas utiliser de préservatigst’ qu'elle ne veut pas,
gu’'elle préfere attendre.
F : Mais elle veut faire I'amour, et veut mettre préservatif pour ne pas
prendre de risque.
F : elle a qu'a lui dire : « si tu m'aimes, tu lests pour me faire plaisir ».

Cette derniére va sur scéne prendre la place deaNad
F: Cest ca ou rien. C’est moi qui tomberait emtej et si tu pars, je
vais me retrouver seul avec un enfant !
Sami : Tu crois que je vais me casser si tu esietec Tu ne sais pas
que je t'aime.

Un garcon vient prendre le réle de Nadia :

G : Le médecin n'a pas voulu me donner la pilulerglen attendant, il
faut mettre un préservatif.
Sami: Si je le mets pas, tu ne veux pas!? Maig d la pilule du
lendemain sinon ?
G : ce n'est pas sur a 100%.
Sami : Bon, et bien d’accord alors®

Le principe duJoker permet donc aux adolescent(e)s de se mettre a la plackadeec
personnage présent dans I'interaction quelque soit son sexe, son ager@le social. Ainsi,
les garcons peuvent jouer le r6le d’'une fille (et inversement)jaume fille peut prendre le
réle de la mere, etc. Les adolescent(e)s peuvent de cettesiagnettre dans la peau de cet
Autre et a partir de la recomposer ce réle, reconstruireagiguinentation qui permette de
régler le conflit en cours. lls mobilisent pour se faire leurs connaissémteoit ici qu’ils ont
intégrés des connaissances sur les moyens de contraceptianjef@ésentations sociales et
leurs expériences vécues. En jouant et en verbalisant ce réleuguest étranger, ils se
confrontent a leur position habituelle, proposent des solutions aux awtneshlec composé
de potentiels comédiens et participants aux débats) et viventeestca role qu'ils incarnent,
un point de vue différent du leur. Ce changement de point de vue peut emngendr
meilleure compréhension de I'adolescent(e) qui ne tient pas ceswoblal dans sa vie
guotidienne et laisse a penser qu’il développe en méme temps unedfemmathie, voir de
sympathie, pour ce réle social et les personnes qui I'incarnent réellement.

Prof de Francais TRIOLET 090306 : L'année dernidkg, a un garcon

qui a fait la fille, c'était amusant. C'était un clage drdle et encore
plus signifiant. Il n'avait pas honte de jouer uiilke et défendait quelque
chose des relations filles-garcons.

C’était pour remplacer une fille qui se faisait reatler par sa mere :

« mais maman, pourguoi tu me parles comme ¢a ?! ».

e. La mise en scéne pour un spectacle comme ciment du processus

Les intervenants (comédiens) disent que de mener les enfantsjlscgcene, est ce qui
aimante tout le reste du processus (séances et ateliels)fixéeun horizon d’attente, un
objectif final : la représentation scénique, et nécessitémypleation (I'enjeu de se montrer —

116 Extrait d’observation Théatre Forum MFPF « Sileites’aiment », Mars 2006
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ce que je suis/voudrais étre, ce que je pense - lors d'une mpti&Ese publique). quelques
remarques d’adolescent(e)s le confirment.

« Le spectacle fut important pour montrer ce qua lpense aux autres
classes.

Tous les éleves auraient bien aimé avoir aussi ublip constitué
d’adultes (mais pas avec leur propres parents).

Cela m'a étonné que tous les éleves de la clasgécipant au
spectacle. ¥’

f. L’implication des éleves

Les intervenants nous ont fait part de I'implication des éléves dans le travailMagee les
greves, les problemes logistiques qu’implique la mise en place des interventaetsoes du
temps scolaire, les collégiens ont montré leur intérét et ont prouvé leur voloreagigsr,

en restant présents tout au long de lI'année, et en se déplacant méme en dehors du temps
scolaire.

2. Les freins

a. L’appréhension de la forme théatrale

Le premier contact entre les adolescent(e)s et le thésiteifficile. Faire du théatre leur est
étranger : ils associent le théatre a de la distractiode &oisiveté ou encore a de la
ringardise, et associent le fait de se montrer sur scéme donte (¥ous avez pas honte
demandent-ils aux comédiens d€Clampagnie Kartoffel@ la suite de leur spectacle).

b. Des regles et des réles mals définis
Deux adultes, I'intervenant et I'enseignant, sont présents en méme tempsalasselalors :
- que leur réle quant a I'encadrement de la classe n’est pas clairemeitt défi
- quils ne gérent pas la discipline de la classe de la mémecraanis n’'ont ni les
mémes attentes, ni les mémes outils,
- qu’ils ne percoivent pas l'intervention de la méme maniere.

L’enseignant est présent dans 61% des cas et cette préssoc&eapour les collégiens au
registre coercitif, éloignent les adolescents de ce quidstrproposé. Elle implique par
ailleurs, une confusion sur la place de lintervention dans leur cecalgire. Ills associent
certaines actions a des obligations lorsque I'enseignant estfprésequi ne peut étre
gu'amplifié lorsqu’'une nouvelle regle du jeu apparait: par exengpsgle le professeur
annonce tout a coup que : « lattitude durant les interventions seraeprisempte dans
I'évaluation scolaire ».

Ce jour, répétition générale

lls ont beaucoup de mal...

Les comédiens doivent crier... s’imposer, cadrer ettadrer... sans
cesse. Mais dés qu'ils crient, ils déclenchentaftibtude de défiance.

K explique la trame des histoires...scénes...

K donne des conseils de jeu : se placer toujoucs fau public...parler
distinctement...

Garcon : on dira ¢a devant tout le monde ?

K : oui ! mais les autres aussi... donc mardi vousejo! Voici I'ordre de
passage sur la plateau 2 groupes de Quinet, 1 dsailles, 1 de Vallon
des Pins, 1 de Marcel Pagnol.

117 Extraits de différents bilans remis a la Compadgaetoffeln par des éléves d&™de différents colléges
marseillais.
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Le professeur intervient également a plusieurs isgs; elle finit par
dire : «le comportement pendant les ateliers tte&tompte pour le
conseil de classe #'f

Mais durant l'intervention, doivent-ils étre considérés comme dessadolge)s (rencontrés
dans un cadre scolaire) ou comme des éléves ?

Du c6té des intervenants, cette présence et ce réle ne sowrqaEsent compris ni pergus
plus clairement. Tous les intervenants ne percoivent pas la prédentenseignant de
maniére similaire :
- 43% des intervenants estiment que I'enseignant les a aid@adrenies éléves durant
la séance,
- 14% estiment qu’il ne joue aucun role et,
- 12% trouve que sa présence est dérangeante

Et & chaque intervention, I'observateur (comme l'intervenant mtdignant d’ailleurs !) peut
se demander qui est en charge de la classe durant linterveliBaseignant ou
l'intervenant ? Si c’est l'intervenant, a partir de quel mometil@esponsable et dans quelle
mesure ?

Ce manque de clarté engendre au minimum des interrogationspautdge des taches entre
les deux acteurs.

Les K ont le plus grand mal a se faire entendre [g&r enfants qui
chahutent. A la pause le professeur (encore steglan dernier) dit a K
qu’elle ne sait pas comment intervenir pour cadesrmomes®

Et peut, de surcroit, engendrer des conflits d’autorité entre I'équiperenante et I'équipe
enseignante.

« Les filles et les garcons sont a nouveau réueigadt leur salle de
classe. lls forment un grand groupe et discutaatitrou attendent.
L'intervenant de K leur dit : « c’est bon, on peentrer »

Le prof présent, une jeune prof de francais, réterq« non, ce n'est pas
bon du tout ! On se range deux par deux, et oRise t

Le silence se fait et I'enseignant dit : « Voustren maintenant. »'$°

Comment les adolescents peuvent-ils accepter la tutelle derd@mant si I'enseignant
présent n’accepte pas lui-méme de déléguer une partie de son autorité ?

Enfin, comment les éléves peuvent-ils conférer un minimum de pemirgehintervention si
les enseignants eux-méme ont des doutes. C’est le cas deess@uofde francgais qui en fin
de séance reprend la classe en main en disantllezx maintenant retour a la réalité>. La
séance et son contenu se situaient-ils réellement en dehors de I&réalité

18 Extrait d’observation de l'intervention de la coagmie Kartoffeln dans un collége marseillais, V2066
19 Extrait d'observation de lintervention de la comgmie Kartoffeln dans un collége

marseillais, Juin 2006

120 Extrait d’observation de l'intervention de la comgmie Kartoffeln dans un collége marseillais, M2066

74



3. Les préconisations

a. Le role de I'enseignant durant les séances a définir

Il doit étre associé a I'intervention en amont de celle-ci pour savoir commenevibértailer
les séances, quels en sont les objectifs et quel est son réle durant I'intervention.

Il faudrait définir avec l'adulte présent et les éléves dglre et les attendus de ces
intervention$?! (pour les séances de théatre : montrer par exemple une vidétederlde
'année précédente pour que tout le monde percoivent d’emblée I'idtétéavail qui va se
dérouler). Perte de temps dans I'immédiat mais gain d’efficacité tout au |diagmiee.

b. Des actions complémentaires a planifier

Il faut faire en sorte que les éléves soient touchés par lesdignaines de compétences
(performative et cognitive) que travaillent les actions.

Plus précisément, il apparait pertinent de commencer I'actiodgsainterventions de type

informative pour terminer sur les actions performatives : leésardgnitifs et pratiques sont

acquis, les clichés déconstruits, I'adolescent(e) peut par consédeminainer au jeu social

avec ces ressources acquises.

C. Un systéeme a développer

D’une part, le théatre forum répond au besoin d’essayer et de s’entrainer a calapaodbrs
sociaux, en l'occurrence de genre, dans les interactions et, d’autre pamet gerdénouer
des conflits infra-interactionnels (de réles) et non pas seulement des cinftitsrels
(d’ordre généraux). C’est I'une des raisons pour lesquelles, le systéme dei fibrédu,
compléte et dépasse les effets des actions informatives dans le tralsadanstruction des
genres.

d. Une coordination a mener

- D'une part, la difficile inscription des actions dans le colleged@it la présence
aléatoire des professeurs est un indice 2/ dont linscriptionflesee des débats
ouverts par les actions a d’autres moments ou devant d’autres pagblios indice 3/
dont la maniere dont ces actions ne sont pas un évenement est un indice)

- Dautre part, le fait que les adolescent(e)s soient touchéeparctions de maniére
aléatoire et partielle (certains éleves bénéficient dequltsinterventions durant leur
parcours scolaire - mais lesquelles ? - d’autres d’aucune)cplorserait souhaitable
gue tous les éleves bénéficient d’'intervention.

Ces deux constats nous amenent & préconiser une coordination despactioms personne
qui ferait le relais entre les financeurs, les établissenentes associations, dans I'objectif
de:

- repérer les adultes référents au sein des colleges ;

- aider a la définition des objectifs et des regles inhérentdsaqgue intervention avec
les référents et les intervenants ;

- organiser un « parcours d'interventions » pour les éléves : propostaraheses sur
trois ans (de la%*®ala 3™ :

o Dans un premier temps de type informatives en groupe sépass (il
garcons) ;

o Dans un deuxiéme temps, de type informatives en groupe mixte

o Dans un troisieme temps, de type performatives

121 C'est impératif car lorsque que ce sont des perssrinternes qui se transmette la charge de tiateion,
les acteurs ne savent pas comment faire : Extraittretien avec prof de francais triolet 090306'arinée
derniére, ca s’est passé comme ca : l'infirmiémmmandé I'action du planning familial et elle nda qu’il
faudrait exploiter tout ¢a. On s’est demandé gliit en parler avant ou pas, sauf sur 'histdindangage.
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- Proposer et organiser des modules de formation aux intervenants référents sur
les thématiques en question.
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CONCLUSION

Ainsi, derriere la formule « sensibiliser les éleves a cdsqorennent conscience que les
filles et les garcons sont égaux en droits » présentée sur leefdagu Conseil Général
Actions éducatives en colleges - Promotion des droits des feneriggalité des chances et
du respect entre filles et garconse trouve des actions qui permettent :

d’accompagner les adolescent(e)s dans la production sociale dwlimastc du
féminin, comme des idéaux (ou arrangements sociaux) qu’ils maolilise la suite
pour régler leur expérience quotidienne des rapports sociaux de genre.

de doter les adolescent(e)s des ressources cognitives (objsatyestives)
pertinentes pour qu’en situation ils mobilisent des définitions des gaptes a
préserver l'autre et eux-mémes de tout dommage.

ou plus simplement de doter les individus de moyens matérielsgattifo pour
honorer et produire cette différence de genre dans la sérénité.

d’agrandir le champ des possibles et des références dont lescadt(e)s ont besoin
(ne soif de connaissances, de références et de modeles, aeldgsekctions
répondent) pour effectuer des choix, se positionner, ou réagir face a une situation.
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II. IMPACTS DU DISPOSITIF, LIMITES ET LES PRECONISATIONS

A. LESPOINTS POSITIFS DU DISPOSITIF

Au-dela des actions, le dispositifP&évention/Citoyenneténis en place a lui-méme des
impacts. Ceux-ci sont ici présentés et analysés (Points pagifibints négatifs) et donne lieu
a des préconisations.

1. Faire connaitre aux adolescents les associations et mettes lassociations en
contact avec ces derniers

Pour les collégiens, il permet de prendre connaissance ou de rdjgxideence d’'une partie
du tissu associatif qui méne des missions dont ils sont les dasésait aide certains d’entre
eux,via les interventions, a passer la porte de ces associations lorsqu’il y sitééces

Pour les associations, le dispositif permet de rentrer en cawvicice public : d’aller vers lui
plutét que d'attendre qu’il vienne a elles. En d’autres termesardiélet de diversifier leur
public habituel. Au-dela des actions, le dispositif agit donc de manigneguae sur le terrain
de la prévention et de la citoyenneté.

2. Un dispositif agissant a un age pertinent : 'adolescence

Parce qu'il vise les colleges, ce dispositif touche des individus @g& ést pertinent pour
agir sur la construction sociale des genres: l'adolescerfcdn{roduction, le public).
L'impact majeur de ce dispositfrévention/Citoyennetést di au fait qu’il s'adresse a des
personnes qui ne sont pas seulement les victimes des idéaux de(dgerme qu’est le
masculin et le féminin comme si les genres étaient immyabless a leurs principaux
producteurs.

3. Un dispositif agissant dans un lieu pertinent : le collége

Parce qu’il se déroule dans les colleges, ce dispositiériasorte que ce lieu ne soit plus une
scene sociale sur laquelle ces questions de rapports de géissest 'omerta ou sont
renvoyées a la sphere de I'intime. C’est d’autant plus important que :

- I'école se donne pour visée, tacitement ou explicitement, de Esrtadolescent(e)s
d’'un monde quotidien (domicile, travail, rue, etc.) ou la différencgesee produite
individuellement et collectivement est nécessaire a leur g€tebfient. Les en sortir
pour les inscrire dans un univers qui tend vers une égalité absoluéetdseet tous ;
c’est-a-dire dans un univers ou la différence de genre est effacée ou &nel a I’

- Le college vit certaines tensions, voire les géneére, du faitenof® les adolescent(e)s
a qui « la société » demande de maniére réguliere de prendnarge ta production
de la différence de genre dans leurs rapports sociaux, doivent damcsmteemettre
ce genre de production a I'écart. On comprend des lors que cexthilescent(e)s
font I'expérience de ce type de mécanisme comme une formeldace qui leur est
faite ; car pour eux, I'école (la cour de récréation par examest une scéne
importante, ou du moins autant qu’'une autre, de la fabrication de leutéddmtienre
et de son accomplissem&t

Cela signifie-t-il pour autant qu’il faut laisser-faire, kBs-passer en adoptant une attitude
libérale en la matiere ?

122 Aiinsi, contrairement & ce que I'on pourrait pepsercour de récréation n'est pas dans I'écoleiem dle
relachement des normes, de la pression, mais urdéemise sous tension d’autres normes. Non péessagli
régissent ou sont immanentes au rapport entre tvprofesseurs, mais celles toutes aussi foesgapports
sociaux qui gouverne I'espace public.
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Bien au contraire, le développement de dispositif comme celltréeention/Citoyenneté

permet d’accompagner les adolescent(e)s dans la production d#elgité de genre sur cette
scéne, celle du college, qui la tient au secret. Il permet de prendre adogsslees questions
et d’en faire le centre d’un débat public dans le college et dmutmasion aux adolescent(e)s
d’acquérir dans ce débat des catégories discursives pour pouvgiasaerde ces questions.
Qui plus est, il assure une fonction critique et donne I'occasion aux adu({e¥sele se préter

a un exercice critique de leur raison sur ces questions :éetist qu'il déjoue 'omerta sur

ce sujet. Il sort ces questions de la dimension du soi et de I'idieneelle de la sphere privée
de la famille ou du couple, et les place sur la scene publique.

Ces actions répondent a un danger : les filles stmtplus en plus dépendantes de leur
image. Il y a bien sdr la question de la place aedligion, la place de la culture qui pose
des soucis. Au cours de leur vie, des gens vontliesi « ¢a c’est bien, ¢a c’est pas bien ».
Il faut qu'ils puissent réfléchir a la question pgoouvoir répondre, réagir a ce qu’on leur
dit, et pour c¢a, il faut avoir des références. Paure la parole entendue ou la situation
vécue puissent étre interprétées avec recul ettiBauéférences. On voit clairement que
dans leur téte il y a les femmes bien et les fenpassbien. Ca donne une situation
« schizophrénique » qui les enferme complétemenfeinme bien qui est vierge jusqu’au
mariage, et l'autre, parce qu’elle a couché, eseymute. Au collége, certains n’en sont pas
la et d’autres en sont déja la. On peut par conségencore agir sur leur fagon de Vit
4, Un dispositif produisant de la médiation

Ce dispositif permet par conséquent d’'intervenir a un moment fortédeciation sur les
genres et les rapports sociaux de genre, l'adolescence, a@avie lde lindividu. Les

interventions permettent en effet non seulement de faire entreletansliéges, et par la-
méme dans la vie des collégiens, un adulte qui n’est ni un enseigéamtp@r les collégiens
comme un évaluateur) ni un membre de la famille (vécu comme wrr dcteontrdle social)
et qui plus est, de conférer a cet adulte une place au cceur dégoestions : c’est-a-dire
donner a cet adulte, I'intervenant, un role de médiateur.

123 Extrait d’un entretien avec un professeur d'uni&gé marseillais. Mars 2006
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B. LESLIMITES

1. Un dispositif qui n'a pas de place dans le programme scolaire
Normalement, il devrait y avoir 3 séances par aaebligatoire, c’est une circulaire de
I'éducation nationale. Ce n’est pas optionnel etigtant il ne I'intégre pas au programme
de I'année dés le départ. Cela se rajoute doncragnamme, les professeurs doivent donc
réadapter leur programme avec ces heures en rfgins

Un probleme d’organisation découle directement de cette absengesdesn compte des
interventions dans le cadre des heures qui sont logiqguement affaco@&eseffet : certains
enseignants acceptent mal de se retrouver devant I'obligatioondéder les heures de cours
qui lui sont affectés au bénéfice des interventions du programnvenfiol/Citoyenneté.
C’est d'ailleurs un des problémes majeurs que rencontrent les intervéhants

On m’a prévenu récemment que c'était une intereanjui serait sur mes heures de cours,
mais je ne vois pas pourquoi. En plus, je ne sefment pas comment je vais réussir a
mener mon programme avec ces heures en Mbdins

2. Un dispositif ciblé sur les colleges ZEP, mais sur quel fondement

Alors qu’en 2004, I'’Académie Aix-Marseille compte environ 27% de galés en ZEP, 70%
de collégiens concernés par le dispoditiEvention/Citoyennet@005-2006 sont en ZEP.
Sommes-nous assurés, et si tel est le cas qu’est-ce qui rarditene, que les violences ou
les conflits liés aux rapports sociaux de genre sont cantonnées dans les ZEP.

3. Le dispositif Prévention/Citoyennetéun électron libre parmi tant d’autres
Ce dispositif, bien gu'il réuni des partenaires institutionnels et assotiétésoclites, souffre
du fait que les actions respectives de ces partenaires demeurent la plupapsiinconnues
des autres. La réalisation d’'un état des lieux de 'ensemble des actiorgpgéeslen la
matiere par chaque partenaire du dispoBit#vention/Citoyennetdonnerait plus de lisibilité
guant a ces actions et permettrait peut-étre de tirer plus de bénéficedderggss dispersées.
Par exemple, la rencontre d’'un médiateuntérfacé?’, devant un collége marseillais, révéle
gu’il existe :
- une méconnaissance des différents dispositifs qui se recoupent puisque
o Interface ne savait pas que le dispostiEvention/Citoyennetéxistait alors
gu'’il est financeé par la méme collectivité et qu’il se déroule dans leentiém:
le college. Cela indique qu'’il faudrait faire le point sur « @i §uoi dans et
autour du collége ».
0 Qui plus est, les médiateurdriterfaceont été formé au Mouvement Frangais
pour le Planning Familial.
- une multiplication des demandes de l'intérieur des collégesleatérieur pour leur venir
en renfort. C’est ce qui rend difficile la coordination des diffege strates d’actions qui ont
lieu dans les collég&s et explique la difficulté d’étre au fait de 'ensemble detioas mises
en place dans les colleges.

124 extrait d’entretien avec un intervenant. Mai 2006.

125 Données issues de I'analyse quantitative. Pasr28%6 des intervenants ayant rencontré des diéisr4%
des intervenants disent n’avoir rencontré aucurfécudté), 10% ont rencontrés des difficultés d'oed
organisationnel.

126 Extrait d’un entretien avec un professeur d’unlégé marseillais. Avril 2006.

127 Association de médiation financée par le CG 13 sewir de médiateurs & la sortie des colléges.

128 'hypothése de€ESCétant encore insuffisante car peu opérationnelie pheure.
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Face a ces constats, nous avons élaboré quelques préconisations
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C. LES PRECONISATIONS

1. Un « jeu de piste » sur trois ans

Comme nous l'avons souligné, 'accompagnement des adolescents dappréiemsion et
un établissement de leurs rapports sociaux de genre plus pertirenteds types
d’intervention, informative et performative, sont nécessaires.aflitspar consequent de
penser ces interventions moins comme un filet a travers lequlld'scent(e) peut ou pas
passer et plus comme un jeu de piste (qui pourrait prendre I'aspeet feuille de route :
type jeu de l'oie...) que I'éleve devrait suivre sur les trainées qui dure son passage en
college.

2. Des interventions en dehors de la classe

Pour toucher d’autres éléves que seulement ceux qui se trouvent slafsstes dont les
professeurs ont « commandé » des interventions, on peut imagineenirtesur d’autres
scenes publiques du college, c’est-a-dire sortir de I'enceinte dedse, et sur différentes
temporalités, c’est-a-dire sortir de I'heure de cours. On peasager des interventions dans
la cour, sous les préaux, sur les parvis des établissements...neditret deux dans les
cantines ou pendant les récréations. Par exemple par des formules du typenyiéatle.

3. Mutualiser, coordonner et ajuster les actions menées slegs rapports sociaux de
genres

Deux questions de fond, qui ont des implications directes sur le dérotléeseinterventions
dans les établissements, restent en suspend : comment amglieraphtée d’'information du
terrain et mutualité les expériences? Et, comment amélitae coordination des
interventions ? Une réponse pertinente a la premiére permetiraiéyrees de contenu, de
capitaliser les connaissances et les expériences de feorai procéder, d’une part, a un suivi
des évolutions en ce qui concerne les rapports sociaux de genreeslatablissements et,
d’autre part, a procéder a des ajustements des interventiongispositif dans son ensemble
au vue de I'évolution des rapports sociaux de genre.

Une réponse possible a la premiere question pourrait étre laemiptace d’'une fonction
d’observation ou d’observatoire qui aurait pour fond des réseaux d’actedes savoirs et
savoir-faire qu’ils véhiculent :
- des réseaux informels (collectifs d’habitants, parents d’éleves, etc.) ;
- des organismes qui ceuvrent dans le domaine et de leurs actions ;
- des réseaux d'acteurs professionnels (associations, inspectiormayselé corps
enseignant, etc.).

L’objet de cet observatoire pourrait étre :

- didentifier, de rendre compte collectivement et de mettre ent,ddba régularités
sociales qui émergent du terrain (recomposition de certaines falene$olences,
evolutions des indices en ce domaine, etc.) ;

- d'identifier et de mettre en commun des procédures de traceaildans ce domaine
des rapports sociaux de genre ;

- d’évaluer et de réajuster collectivement les interventions ers aourd’en élaborer
d’autres.

Une réponse possible a la seconde question pourrait étre d’élaboreionatien de
coordination pour trouver un mode opératoire d’inscription des actions dawcsllEges.
Autour de cette fonction de coordination pourrait se regrouper :

- fonction de coordination (pour trouver un : fonder un partenariat) ;
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- différents services d’'une méme collectivité (cela pernietia croiser et de faire se
recouper des missions de service public qui concernent les méimesréatiales :
protection de I'enfance par exemple) ;

- différentes associations qui menent des actions dans le méme dafirgereention
(protection de I'enfance par exemple) ou dans des domaines connexes ;

- difféerentes catégories de professionnels qui développent et metteatuvre des
compétences et ont des expériences diverses dans un domaine (@tioprate
'enfance par exemple) ;

- différentes collectivités qui ont chacune des compétences, des digriEmncements
et des entrées territoriales mais qui peuvent s’articuler.

Une des maniere de parvenir a formaliser ces deux fonctions,odeliration et
d’observation, est peut-étre de donner un autre statut aux réuniongea@uélest-a-dire de
leur assigner des objectifs plus clairs, des missions plus ptivggecde les doter d’autres
moyens...

4. Un dispositif & associer au domaine de la protection de I'enfance

A T'heure actuelle, la protection de I'enfance implique les paresit la famille, les
professionnels de la santé€, les services sociaux, les personnels des réetiissseolaires, les
services typeASE ou Allo enfance maltraitéeles personnels de la justice et la Police.
L’ensemble de ces acteurs composent autour de I'enfant en dangespaositdide gestion
sociale, de contréle social et d’administration judiciaire et juridique.

La question est alors de savoir en quoi et dans quelle mesurgpgmanpme d’action
Prévention/Citoyennetéeut s’articuler a cette mission plus générale de protect®n
'enfance comme son pendant préventif.

Une telle articulation prend sens dans le débat politique actupbgei sur 'amélioration de
la prévention autour de I'enfant.
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IV. QUESTIONS ANNEXES

Lors des réunions qui se sont déroulées au cours de la saison 2006/200atkesmtdevé
différentes questions de fond. Nous voulions ici reprendre certainegedeligs et les
commenter afin de permettre qu’elles soient ré-injectées ldandébats sous de nouvelles
perspectives.

1. Sur [I'éventualité d’hyper-territorialiser les actions développées dans le
programme Prévention/citoyenneté.

A différentes reprises I'éventualité d’hyper-territoriatiou de micro-territorialiser certaines
des actions développées dans le prografréaeention/Citoyenneta été discutée. Ce type de
proposition recoupe une des tendances fortes en la matiere. La aetiodéveloppement
social local » (& ne pas confondre avec la notion francaiseéseloppement Social dit
Urbain), en provenance du Canada, préconise d’aller encore plus loinladangro-
territorialisation de I'action publique, sociale et associatigest-a-dire jusqu’a parvenir a
agir non plus seulement sur ou en partenariat avec les ressdocedes (maisons de
guartiers, centres sociaux, communautaires, associations, ets.pgadement au coeur des
réseaux les plus informels de 'individu (réseaux sociaux d’amis, de voisins nueresade la
famille, etc.). C’est par exemple ce qui se profile aveddgiques de territorialisation dites
« infra-départementale de l'action sociale » qui reposent surageinition géographique
des circonscriptions d’intervention sociale (par exemple les Ufiggstoriales d’Action
Sociale) pour qu’elles correspondent & ce que I'on nomme des « bassins’d® vie »

A ce sujet, on peut s'interroger sur la pertinence de développee dei sur-développer
puisque l'implication «de tous les acteurs locaux dans le développeatieitiatives
(culturelles, éducatives, festives, sociales, sportives...) visaahfarcer les solidarités de
proximité a travers la vie associative, les réseaux d’écdui@eatraide ou encore les
dynamiques intergénérationnelle$®>est déja la tendance en France depuis de longues
annees (les dispositifs DSQ puis DSU, ZEP, etc. datent de wmgtans au moins). Le
caractére extra-territorial de plus en plus prononcé des pratspoesles et celui trans-
territorial des faits ou des phénomenes sociaux remettent cjoague peu plus en cause ce
type de logique d’action publique. A la verticalité, c’est-a-dirda territorialisation, des
politiques publiques doit s’ajouter plus que jamais une horizontalitéllés-ce c’est-a-dire
gue ces dernieres doivent se développer selon une logique sectetigit@me inter-
sectorielle. L’échelle contemporaine des politiques publiques ne peut plssdiment celle
de la verticalité, mais doit étre celle de la latéraliE® d’autres termes, plutét que de
continuer a territorialiser I'espace urbain et I'action publiqeesaméme que les citadins (en
I'occurrence les adolescent(e)s) ne vivent plus a cette écheligcro-local, mais a celle de
la ville; il faut renverser la démarche. C'est-a-dire efade l'action des collectivités
territoriales le lieu méme d’intervention des acteurs loc&ela signifie que plutét que
d’articuler et de concentrer le maximum de ressources loaatesir d’'un fait (par exemple
une violence avérée) ou d’'un phénomene (par exemple une série de gialefiEes), ce qui
revient a traiter un cas et seulement un ; il faut développamemt des formes d’actions

129 C'est 1a une nouvelle modalité de linterventiombpique qui est concomitante d’un processus de
déconcentration de la décision : c’est le cas pamgle en ce qui concerne les ASE. A I'heure algudhlns les
trois quarts des départements francais, cette déatnation est effective pour les allocations metes, les
secours d’ASE et les décisions de prise en chdrde suivi.

130 pDéfinition du Développement social Local que Jeanis Sanchez donne dans son ouvrage. JL. Sanchez,
Décentralisation : de I'action sociale au dévelopmnt social. Etat des lieux et perspectiVétarmattan, Paris,
2001
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publiques (sur la base d'un suivi des réalités sociales) dans llesgue invite les acteurs
professionnels, les associations, les services de collectivités caname participer.

Travailler directement a régler des phénoménes sociaux-&tist sans passer par leur
inutile territorialisation, d’autant plus lorsque celle-ci estuvre des services administratifs
plus que celle des usages sociaux) cela évite a minima dpdmie plus savoir du territoire
ou du probléeme social, lequel est la cause de l'autre. Au mieax é&adfe, a travers
'aménagement de solutions territorialisées qui ne correspondecuaearéalité urbaine, de
renforcer des logiques d’isolement, d’exclusion ou de stigmatisation quenglavant tout de
logiques sociales.

2. Le sexe, étre un garcon ou une file, détermine-t-il nos rapports sociaux ?

Le sens de cette interrogation est de savoir si le sexe, ertemioe variable indépendante,
c’est-a-dire comme variable irréductible a une autre, détermeis rapports sociaux ? Pour
peu qu’on ouvre le débat en ce propos on s’'apercevra bien vite gu’ilanpaseaussi simple
de le refermer. A cette question aucune réponse absolu et défimériste. Dans le cadre
des réflexions qui animent les acteurs impliqués dans ces réutiintesrogation pertinente
en la matiére serait plutbt de savoir comment le genre eseimgcene dans les rapports
sociaux ? En d’autres termes, qu’est-ce que les individus en fontadamsstruction de leurs
représentations de I’Autre et de I'établissement de leurs rapports sociaux ?

3. Sur I'ethnicité, la tradition et la coutume comme détaninismes de nos rapports
sociaux.

A de nombreuses reprises, le groupe s’est interrogé sur le pofeéshdecité, de la tradition
ou de la coutume sur les rapports sociaux et en particulier ceux de genre ?

En la matiére, et devant le caractere infini des réponsesegugiestion susciteraient si on se
décidait a les résoudre, il est plus judicieux de se demanderamtrtan individus mettent en
scene I'ethnicité, mobilise le registre ethnique, dans leurs r@ppociaux ? Et, en quoi et
dans quelle mesure cette mise en scene de I'ethnique vieitudsartdans le cas qui nous
préoccupe ici, a la mise en scéne des genres dans nos rapports sociaux ?

4, Sur les violences sexuelles et les conflits de genre

Pour clarifier le débat, il s’agit d’évoquer avec plus de conttastgiolences sexuelles et les
conflits de genre. Les violences sexuelles peuvent étre rapprachéssormes d’abus de la
force envers soi ou envers les autres. C’est-a-dire étre cappaes modalités d’exercice
du pouvoir ou de la domination. Par conséquent, il s'agit ici de comprapdis coup (se
serait presque le cas de le dire) le registre sur ldguablence s’est exercée cette violence
pour la contréler, voire la sanctionner. En revanche, en ce qui commmapports sociaux
de genre, ces derniers sont le plus souvent marqués par des amfjenre ou de roles
sociaux. Cela signifie que dans ce cas nous ne sommes ni danghotegpani dans une
criminologie, mais bel et bien face a des formes de déviaumales qu'il faut identifier et
qualifier comme des phénomenes sociaux. Les deux phénomeénes sont rilwsexugment
différents.

5. Sur les rapports sociaux de genre et la question de santé publique

Lors d'une réunion, le débat s’est axé autour du rapprochement possibldesou
correspondances potentielles entre conflit de genre et santé publigdela de I'intérét du
débat, nous souhaiterions apporter plus de précision sur ce theme.

En ce qui concerne le rapport implicite établit entre layeitoeté® et la santé publiqd#,
disons pour éclaircir ce rapprochement que se constituer comme umun¢te que I'on

131 Alors évoquée comme pleine et légitime lorsquadiVidu se situe dans des rapports sociaux a l&utr
équilibrés.
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appelle l'individuation) differe du fait de bien se brosser les dewts relatif a la santé et a
I'hygiéne)*>. Pour le dire autrement, lindividuation a trait avec la citoyehineivec
I'exercice de la citoyenneté, dans la mesure ou devenir un indieidsi le collectif, dans la
société des individus, est affaire de citoyenneté alors queese pas vrai du brossage de
dents. Celui-ci n’ayant jamais fait office de visa pour 'intégration Répubécai

6. Sur le suivi précoce

Les discussions ont porté a plusieurs reprises sur la questioncdeatabilité » de certains
enfants. Ce débat pose différents problémes. Le premier esinévaid la difficulté a saisir
ces enfants dans une catégorie. S'agit-il d’enfants « violentagités », marqués par des
troubles comportementaux et si tel est le cas, lesquels ?

Par ailleurs, et plus fondamentalement, cette question repose’idemtification et
'association d’individus a des profils types (ou portraits typesidiVidus violents. C’est la
une démarche qui souléve différents problemes : d’abord, pour tiretedec®irespondances
entre un individu et un profil-type, il faut attendre que le portriten quelque sorte révéle,
comme on le dirait d'une photographie, puisque la violence doit étréeq\&étre produite,
pour qu’'elle soit reconnue... il est des lors trop tard pour prévenir.

Ensuite, ce genre de démarche oblige a travailler sur deslétahoses (des faits avérés, des
individus confirmés dans une situation) plutét que sur des processgsa-cliee a travailler
sur des portraits types plutdt que sur des carrieres.

Le troisieme probleme relatif a la mise en place d'un suivcqueé des individus, est de
déterminer qui définirait ces portraits types, qui aurait lapgmence a identifier certains
individus au vu de ces portraits et comment sur cette baseagalfabord un signalement (et
a qui ?) et quelle voie suivrait cette procédure.

Qui plus est, les pédopsychiatres, les pédiatres, les travaibegiaux, sont formels sur
I'absence de liens prédictifs entre des troubles du comportemerieste#ants en bas age et
la délinquance juvénile. L'enfant est un étre en développement gufibfgréhender dans sa
singularité et dont I'avenir n’a rien de prédestifiéDe plus il y a deux facons d’envisager la
qguestion du lien entre troubles du comportements et délinquance juvéraleord]’ en se
placant sous I'égide de I'école américaine (dite DSM - Manuel Disigneset Statistique des
Troubles Mentaux) selon laquelle les troubles de conduites sont wurfaitd risque de
délinquance. Ensuite, sous I'égide de I'école francaise selon ladggetroubles a expression
comportementale (coleres, opposition, conduites anti-sociales) sont uptésyn de
souffrances et de difficultés qu’il faut identifier.

Il faut donc prendre garde de ne pas s’enfoncer dans un faux débag¢mamnde Dispositif
Prévention/Citoyennetsi nous devons parler de « tragabilité » il serait plus pettigteplus
productif pour I'ensemble des acteurs de ce dispositif (actesmiasfs, personnels de
I'Education Nationale, collégiens, et également ASE et autregiceg sociaux) de
comprendre quel type de compétences et savoir-faire doiventaisenis aux enfants pour

132 Alors évoquée dans son registre moral & propaslididus entretenant des rapports « saints » atigu
comme I'on dirait irréprochable, conformes.

133 prailleurs, y-a-t-il réellement une régle moratemuable en matiére d'individuation : I'individuatime peut-
elle pas en effet se faire sur des registres mogausortent ou relevent de canons éthiques quigrgparaitre
a priori ne pas étre ceux qui ont cours dans rsatceité ?

134 précisons alors, puisqu'il s'agissait au momentdedébat de faire rebonds vis-a-vis des conclasin
'INSERM sur le dépistage précoce de la délinquanee ces conclusions sont sorties du cercle nestles

experts et des professionnels du domaine jusqira ifauption sous la forme d’'une controverse dbespace

public médiatique aprés que N. Sarkozy, Ministrel'ttéérieur, ait repris dans son avant-projet d¢ de

prévention de la délinquance I'idée d'un dépistdgs troubles du comportement et le lancement cannet de
développement de I'enfant jusqu’a I'age adulte.
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les accompagner dans la construction de rapports sociaux deégeilierés. La question
pourrait alors étre de savoir dans quelle mesure les connaist@amsesises sont recyclées,
transformées, actualisées?.Ou encore, de comprendre dans quelle mesure les connaissances
transmises aux collégiens sont ou peuvent étre transforméek¥escylans les différentes

situations et espaces sociaux qu’ils traversent ?
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